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INTRODUCCION

El presente trabajo lleva por titulo “Procesos de violencias y discriminacién por
género, raza, y etnia en trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles”. Esta
investigacion surge a partir de mi experiencia como mujer maya tsotsil, de las
multiples violencias a las que me he enfrentado por el simple hecho de ser mujer,
mujer joven, mujer maya tsotsil, mujer color tierra, mujer rebelde, mujer que
nombra lo que no es permitido nombrar, mujer en resistencia; como muchas otras
compafieras tsotsiles que dia con dia se enfrentan a un sistema educativo
machista patriarcal que nos oprime, que nos invisibiliza y normaliza las violencias,

acosos y hostigamientos en los centros educativos.

Esta investigacion surge, a partir de mi realidad, de las angustias y tristezas que
me han marcado en la vida, una de ellas fue la etapa de la primaria. Yo naci en
San Cristobal, toda mi educacion basica la estudié aqui, fue un proceso muy dificil,
ya que durante la primaria vivi mucha discriminacion por parte de mis
comparieros. Por el hecho de ser de una familia tsotsil de Chamula me excluian y
recibia comentarios racistas: “india”, “Chamulita”, recuerdo que los profesores
nunca hicieron nada para ayudarme. Ahora me doy cuenta cédmo algunos centros
educativos no estan ayudando a erradicar estas discriminaciones que viven
muchas de las personas indigenas, por lo tanto, como es en mi caso, ya no queria
ir a la escuela porque me sentia tan mal de ir y que nadie me hablard, de que me

hicieran menos, pero mi mama siempre me mandaba, asi lloviera fuertisimo.

Yo podria definir la primaria como uno de los peores momentos de mi vida, porque
de verdad era tanto el desprecio que yo vivia. Solo recuerdo que una compafiera
me hablaba, me invitaba a comer en el receso, creo que esos eran mis momentos
de alivio, entonces, a pesar de la discriminacion, tuve el apoyo de unas de mis
comparfieras, que con el paso del tiempo se convirti6 en mi amiga, ahi me di
cuenta que tuve una red de apoyo y que eso fue parte fundamental para no dejar

la escuela, porque sabia que habia por lo menos una persona que me apoyaba y



no me trataba mal. Las redes de apoyo son de mucha importancia en nuestras
trayectorias educativas, ya que, a pesar de las dificultades, siempre hay alguien

que te motiva o por lo menos hace que tu trayectoria sea menos dificil.

Cuando me graduo de sexto de primaria, justo en el vals comencé a menstruar y
yo en verdad que no sabia nada de eso, me espanté mucho, pensé que me iba
morir. Hasta ese dia mi mama me hablé de la menstruacién y recuerdo que ya no
queria bailar porque sentia una pena horrible, miedo de desmayarme, ahi me di
cuenta que como mujeres tsotsiles, en nuestra cultura, no se hablan de estos
temas, de la menstruacion, son temas tabues, que traen consigo mucha tristeza y
dolor, en ese sentido, para mi fue muy dificil y doloroso ese proceso, el cual marcé

mi vida. De inicio al final de la primaria fue un verdadero infierno.

Debido a estos procesos de discriminacion que yo vivi, surgio la idea de trabajar
con trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles. Por lo tanto, esta
investigacion tiene el objetivo de analizar cémo los factores de violencia y
discriminacion por género, raza, etnia repercuten en las trayectorias educativas de
mujeres mayas tsotsiles que migraron de sus comunidades de origen en
comparacién con las que no migraron. Asi mismo me plantee dos objetivos
especificos que me ayudaron a reflexionar con mayor profundidad la investigacion.
El primero es describir las trayectorias educativas de mujeres tsotsiles para
conocer las diversas violencias y discriminaciones que vivieron; el segundo, se
centra en analizar como la migracion, las discriminaciones y las violencias varias

afectaron sus procesos educativos.

En ese sentido, me parecié necesario hacer un analisis de dichas trayectorias, ya
gue parto de mi realidad, como mujer tsotsil, donde toda mi educacion la he
cursado en la ciudad, sin embargo, mis raices estan en el municipio de San Juan

Chamula.

Aunque las violencias recibidas en la primaria marcaron mi vida, las experiencias
en la secundaria dieron un giro. Yo estudié en la escuela Morelos, que esta por la

zona norte de la ciudad, ahi senti que cambio6 todo, me puse muy a la defensiva y



dije: “aqui nadie me va tratar mal, si alguien me molesta contesto”. Entonces
durante esa etapa, si alguien que me molestaba, le contestaba y no me dejaba.
Nadie volvié a molestarme. Ponerme ruda hizo que nadie me dijera nada, ahi mis
comparfieros me integraron, me hablaban y la verdad que ahi me senti muy bien,
quiza la edad, nos permite afrontar de manera distinta las discriminaciones y las
violencias, a cierta edad -como en mi caso-, tomamos una forma de resistencia
para poder concluir los estudios caso contrario de cuando se es mas joven, no
sabia como defenderme o, mas bien, no sabia si lo que estaba viviendo, era

racismo.

También recuerdo algunas violencias que ocurrian fuera de la escuela. Caminaba
yo sola muy temprano, como a las 6:40 para ir a la escuela, me daba muchisimo
miedo porque todavia estaba oscuro, recuerdo haber visto en una tienda a un
sefior que tocaba a una nifla de la misma secundaria que yo, nunca la ubiqué
bien, a quien si identifigué fue al sefior, por eso tenia temor de pasar por ese
lugar, pero era la Unica ruta para llegar a la escuela. A veces, para las mujeres,
llegar a la escuela implica vivir ciertos riesgos durante el trayecto: violencia sexual,
acoso y hostigamiento, aunque a esa edad, no las identificaba como violencias,
pero son cosas a las que nos enfrentamos nosotras las mujeres de manera

cotidiana.

Pasar rapido por aquella calle no me libré del acoso sexual, en una ocasiéon, de
regreso a casa, me tocaron las nalgas, senti mucha vergtienza, en vez de poder
hacer algo y denunciarlo, preferi callarlo para no sentir pena y la verglenza.
Desde entonces siempre me senti insegura de caminar por las calles. A veces, los
trayectos que tenemos que transitar diariamente para ir rumbo a la escuela son
peligrosos es una de las dificultades con las que enfrentamos las mujeres, es decir
la violencia sexual marcO mi trayectoria educativa. A mi me daba muchisimo mas
miedo caminar con la falda que usadbamos en la secundaria, siempre odié el
uniforme, pero no habia de otra mas que ir con ese vestido corto que te exigian los
centros educativos, que jamas consultan a las mujeres para saber si en realidad

se sienten coémodas.



Posteriormente pasé a la preparatoria que estaba a una cuadra de mi casa y
también iba con esta actitud: que si alguien me molestaba yo responderia. Ahi si
ya tuve amigas, me integraron, la verdad me gusto estar en la prepa, tenia super
bajas calificaciones, no le echaba ganas a la escuela, no me importaba, sin
embargo, el profe de matematicas me apoyé demasiado, me habld, mandé llamar
a mi mama diciendo que estaba yo muy mal en la escuela, que tenia que echarle
mMA&s ganas que si no iba a reprobar, pero no sé€, habia perdido el interés por los
estudios. Varias veces mandaron llamar a mi mama, hasta que llegé un punto que
el profe me dijo: “o le echas ganas o te repruebo y no vas a pasar la prepa”, “te
voy ayudar”’. Me eché la mano para pasar la materia, y me dijo: “Susi yo confio en
ti, sé que tienes potencial’. Cuando él me ayudo a no reprobar, reflexioné y mejor
decidi echarle ganas. Continle, me involucré, participaba, hacia mis tareas, y
bueno, al final me fue bastante bien, sali con buen promedio. Ahora doy cuenta y
reflexion6 que mi profesor de matematicas fue un punto clave e importante en mi
trayectoria educativa, fue una red de apoyo que me permitié continuar con mis

estudios y asi no truncar desde ese nivel educativo.

Logré graduarme y eso fue un lio porque el vestido era corto y mi mama siempre
controlaba mi forma de vestir, me regafié mucho, al final se hizo lo que ella quiso.
Me compr6 un vestido larguisimo que no me gustd para nada, la verdad usar un
vestido corto en la cultura tsotsil esta mal visto, es como si una mujer perdiera la
dignidad, o estuviera en busca de hombres, por usar cierto tipo de ropa escotada,

creo que todo esto, forma parte del control de nuestros cuerpos y gustos.

Después de que me gradué, fue dificil saber qué estudiar. Yo no tenia idea, pero
mi mama queria que entrara de maestra y sacamos ficha en la Jacinto Kanek,
pero ahi habia examen de escritura del tsotsil y recuerdo que yo no sabia nada de
eso0, entonces reprobé el examen. Porqgue como mencionaba anteriormente, toda
mi educacion fue aqui en la ciudad y en espafiol, sumando a ello que mis papas
no me quisieron ensefar tsotsil porque me decian que no querian que yo viviera la
misma discriminacion que ellos vivieron, que era mejor aprender espafol porque

eso me iba dar mayores oportunidades educativas y laborales. Ahi me di cuenta
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que la discriminacion por hablar tsotsil, es un factor detonante para dejar de hablar
tu lengua materna, ya que el sufrir esta discriminacién trae consigo el abandono o

el desplazamiento de nuestra lengua materna, dando prioridad al espafiol.

Mi mama se molest6 mucho, pero qué bueno que no pasé, porque ahi me di
cuenta que no era lo mio, no me gustaba la docencia. Después un tio me conté
que ahi en la carrera de Lengua y Cultura de la Universidad Intercultural de
Chiapas podia entrar y de ahi ir al magisterio y como eso queria mi mama pues
dije que estaba bien. Entré en esa licenciatura, creo que fue en segundo semestre
que le agarré amor y carifio, porque empecé a aprender a escribir, a leer y a
traducir en tsotsil, empecé a revindicar mi cultura, a ya no sentir pena de mis

origenes.

Me sentia orgullosa, porque convivia con muchas personas tsotsiles de diferentes
municipios, fue un cambio bien bonito en mi vida, un giro totalmente, y ahi me di
cuenta que si existen centros educativos que promueven la cultura y la lengua
materna del alumnado, es decir estan preparando a las y los jévenes universitarios
a formarse como licenciados en lengua y cultura, lo cual estd fortaleciendo
nuestras raices y la cosmovision ancestral de nuestras abuelas y abuelos. En ese
sentido reflexiono que no todos los centros educativos son iguales, no todos estan

contribuyendo a reforzar estas practicas hegemonicas y colonizadoras.

Ahi fue que le eché ganas, muy estudiosa, me puse a leer mucho, tuve buenas
calificaciones. Salié una convocatoria para cursar un programa de liderazgo para
jovenes indigenas, postulé, fui aceptada y me fui a Puebla un mes a estudiar,
conoci mucha gente de diferentes comunidades indigenas, eso fue fundamental
en lo que soy ahora, en sentirme orgullosa de mis raices, de no sentir vergiienza
por ser mujer maya tsotsil, ya que estos programas que se ofrecen a hombres y
mujeres indigenas, nos forman como lideres indigenas para promover y fortalecer
nuestra cultura, es decir, para trabajar en pro de nuestras comunidades. Esa beca

fue importante en mi trayectoria educativa, ya que reforzé mi identidad tsotsil, y me



motivo a continuar estudiando, por lo tanto, desde mi experiencia considero que

estos programas impulsan las trayectorias educativas.

Durante la licenciatura me volvi muy disciplinada, era de los mejores promedios
del salon. A final de la prepa y toda mi universidad asistia a una organizacion que
se llama Suenifios, que me impuls6 a continuar con mis estudios, me daban una
beca de estudios, me pagaban las inscripciones, mis Utiles escolares. Saliendo de
la escuela iba a la organizacion y ahi me daban de comer, hacia mi tarea, leia, iba
a un taller de pintura, de cafeteria, de inglés, habia muchos talleres. Estas becas
econOmicas, a las que yo tuve acceso, contribuyeron a que mi trayectoria
educativa continuara y no se truncara, ya que la situacion econémica de mi familia
no me hubiera permitido ser una alumna destacada y disciplinada, ya que la
cuestidbn economica trae consigo serias desventajas. Otra de las cosas que me
permitio fortalecer mi cultura y lengua, fue que cuando aprendi en la universidad la
estructura del tsotsil, la organizacion me invitd6 a dar clases de tsotsil, a ser
facilitadora con las nifias y los nifios, ahi comencé a desarrollar un proyecto que

duré dos anos.

Al final del semestre, sali6 otra convocatoria para participar en una beca que
ofrecia la Embajada de los Estados Unidos en México para cursar un seminario de
historia y liderazgo indigena en la universidad de Tucson, Arizona, meti mis
papeles y fui seleccionada, me fui mes y medio a los Estados Unidos. Esta beca
que me ofrecié la Embajada fue parte importante en mi trayectoria educativa, ya
gue me motivé a continuar promoviendo mi cultura tsotsil, a darme cuenta de la
importancia de reivindicarla de no permitir que esta desaparezca, fue de mucha
motivacion. Estando en Estados Unidos nos dijeron que siguiéramos estudiando,
que cursaramos la maestria, que incluso ahi en la universidad de Tucson
podiamos ser aceptados, siempre y cuando cumpliéramos con los reglamentos de
los exdmenes, ahi surgi6 la idea de seguir estudiando, de seguir preparandome e

incluso estudiar fuera del pais.



En la Universidad donde estudié no me senti discriminada, porque ahi todos
éramos de comunidades indigenas, al contrario, una es la que molesta a la gente
que no sabe hablar en su lengua, porque la mayoria somos de pueblos indigenas.
La Universidad Intercultural es una educacion totalmente distinta a la que vivi en
los demas grados escolares, en ese sentido, haber recibido una educacion que
impulsara la lengua de los pueblos indigenas, contribuyé de manera enorme para

revindicar mi ser maya tsotsil, de sentirme orgullosa y no ocultar mis raices.

Lo que si vivi ahi fue acoso. Recuerdo que habia profes con miradas muy
morbosas,

comentarios sexuales, pero en realidad yo no me daba cuenta de eso, juna pasa
por desapercibidas tantas cosas!, sin embargo, me di cuenta que estando en
algunos centros educativos, tenemos que lidiar con situaciones de acoso,
hostigamiento y violencia sexual por parte de los profesores, nuestras trayectorias
guedan marcadas por momentos dolorosos, nuestro proceso se complejiza,

estudiar trae consigo una serie de violencias con las que tenemos que lidiar.

Cuando lleg6 la fecha de graduacion yo no estaba en México estaba en Estados
Unidos por la beca, pero de lejos me senti contenta de mi por haber terminado mi
licenciatura. Terminé, y me pregunté: “;qué hago?, ¢qué sigue?, ¢qué continua?
Después de unos meses salid una convocatoria de una organizacion que se
llamaba Melel Xojobal, para el puesto de educadora de calle con nifias y nifios
tsotsiles, y uno de los requisitos era saber tsotsil, y yo dije: “lo intento, igual y
quedo”, si me aceptaron. Trabajé dos afios en esa organizacion, llevé a la practica
mi carrera, haber aprendido tsotsil me ayuddé mucho, me abrié6 muchas puertas. De
ahi ya no me senti bien esa organizacion, sufria acoso laboral bien horrible y
decidi dejarla justo cuando me encontré la convocatoria para la maestria en

feminismos.

Mi mama y mi papa siempre me impulsaron a estudiar, siempre, siempre nos

obligaban, yo creo que eso me ayudé mucho para llegar hasta donde estoy hoy.
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Esta red de apoyo que fueron mis papas fue clave importante para estar ahora
cursando esta maestria, ya que sin su motivacion esto no hubiera sido posible,
nuevamente, las redes de apoyo son importantes para continuar con la trayectoria

educativa.

Sin embargo, en la etapa de la primaria yo vivi violencia fisica por parte de mi
hermano, porque mi mama -que trabajaba en el mercado- me dejaba a su cuidado
y recuerdo que siempre me pegaba, me agredia. Yo siempre me quejé de estas
cosas con mi mama y mi papa, pero ellos nunca me hicieron caso, como que
ignoraban lo que les decia, pensaban que era yo quien no me portaba bien, por
ser mujer y ser mas pequefia que mi hermano, tuve que soportar las violencias
fisicas, porque él tenia cierta autoridad que habia que respetar porque él era
mayor que yo, tenia que obedecer y aguantarme todas las humillaciones y
maltratos fisicos. Estas violencias se cruzaron, se entrelazaron con las vividas
dentro de la escuela por ser mujer tsotsil, a los 10 afios es imposible nombrar
estos actos como violencia machista, una tiene que aguantar tanta violencia
escolar y familiar, y a su vez estudiar y hacer como si nada pasara. Las violencias
tuvieron costos emocionales que afectaron mi aprendizaje en el aula. Ya que me
costd bastante aprender a escribir a leer, ya que aprendi a gritos, es decir con

violencia verbal.

Con mi mama trabajé desde la primaria hasta la preparatoria en el mercadito de
San Cristébal, eso me dio mucha autonomia e independencia. Yo aprendi a
cocinar todo tipo de comida, administraba el local de mi mama, sabia qué del
negocio iba sacar para mi gasto y mis estudios, por eso le eché muchas ganas
durante muchos afos, implicaba levantarme super temprano, y hacer las tareas
por las noches, es decir, una doble carga, estudiar, pero a su vez trabajar en el

negocio familiar.

Mi familia siempre ha sido disfuncional, siempre ha habido mucha violencia, ahora

ha cambiado, ya no es fisica pero si verbal y psicolégica. Ahora que soy mas
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grande y conozco de mis derechos como mujer es mas dificil que venga alguien a
querer golpearme o maltratarme, pues ahora puedo defenderme y denunciar las
violencias en la familia o en cualquier otro &mbito donde yo me encuentre. Ahora
que lo reflexiono me doy cuenta que vengo de una familia bien violenta y
machista. Mi abuela sufri6 demasiada violencia fisica, hemos estado sumergida en
estas normas culturales que estan en la familia, donde el hombre vale mas, a él se
le respeta su palabra, pero algo sanador que yo esté rompiendo con esto. Ya no
me quedo callada ante las situaciones e injusticias, incluso el hecho de estar
ahora en este posgrado es rebelarme contra estas normas comunitarias que dicen
que las mujeres solo deben dedicarse a labores del hogar, esto es ir cambiando y
transformando mi realidad y la realidad de mis hermanitas que también estan

estudiando.

La trayectoria educativa de mi madre y de mis hermanas, distinta a la mia, me hizo
reflexionar que existen diversas trayectorias educativas, que cada una tiene sus
complejidades, hay trayectorias mas dificiles que otras, hay algunas en las que
hay ciertas posibilidades de continuar estudiando, pero otras no. Esta diversidad
me hizo preguntarme como parte de mi investigacion, ¢cuéles y como son las
trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles que migraron de sus
comunidades de origen en comparacion con aquellas que no migraron y cOmo

dichas trayectorias se articulan con procesos de violencias y discriminaciones?

Como se puede apreciar, la tesis se desprende también de nuestras propias
experiencias, por ello, el planteamiento del problema se centré en conocer esas
violencias y discriminaciones que enfrentan las mujeres en sus trayectorias
educativas, muchas de las cuales tienen que migrar para continuar con sus

estudios y, a veces, sus trayectorias se ven truncadas.

Como parte de la investigacion, se realizo un estado del arte, que forma parte del
primero capitulo de la presente tesis, donde se efectué una busqueda de
investigaciones respecto a trayectorias educativas de mujeres, haciendo un

analisis de las aportaciones de cada trabajo. Se identificaron algunas ausencias,
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por ejemplo, no hay investigaciones sobre trayectorias educativas de mujeres
tsotsiles y no retoman a profundidad el factor de la migracién en los procesos
educativos, asi mismo, tampoco consideran la perspectiva de género como una

categoria de andlisis.

El segundo capitulo comprende del planteamiento del problema, la pregunta de
investigacion y los objetivos, ya antes mencionados en esta introduccion, asi
mismo se retoma en este capitulo los supuestos de investigacion, en ese sentido,
se parte del supuesto que existe una diferencia de las mujeres que migran de sus
comunidades de origen con aquellas que no migraron y ya nacieron en la ciudad.
Es posible que el peso comunitario afecte o haga que se trunque la trayectoria
educativa de las mujeres tsotsiles. En cambio, las trayectorias educativas de las
mujeres tsotsiles que estan establecidas en la ciudad, tiene mayor posibilidad de
concluir sus estudios debido a que ya tienen un hogar, un espacio donde

relacionarse o tiene familiares viviendo alli.

El capitulo tres, es el marco teorico el cual comprende del analisis de la educacion
como proceso de dominacién y colonizacion a los pueblos indigenas, pero también
como una oportunidad para las mujeres. Lo mismo ocurre con los procesos de la
migracion de mujeres tsotsiles en busca de educacion en zonas urbanas donde se
hizo un analisis de las ventajas o desventajas al momento de migrar. Y el dltimo
subtema, aborda aquellas violencias y discriminaciones que enfrentan las mujeres

tsotsiles en sus procesos educativos.

El capitulo cuatro comprende la metodologia, para poder realizar este trabajo, se
utilizé la metodologia del curso de vida, retomando la técnica de los relatos de
vida, los cuales permitieron abordar el estudio en las trayectorias educativas de las
mujeres, y asi poder hacer un andlisis de las violencias y discriminaciones en sus
procesos educativos. Por lo tanto, para el analisis de las trayectorias educativas
de las mujeres mayas tsotsiles, se tomé en cuenta los afios escolares, divididos en

tres categorias: trayectorias cortas, medias y largas.
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El quinto capitulo de la tesis comprende del analisis de las entrevistas realizadas a
las 18 mujeres de los municipios de San Juan Chamula, Huixtan, Zinacantan,
Chenalh6, y San Cristobal de las Casas. Este capitulo esta dividido en cuatro
grandes apartados, el primero la situacion educativa de las mujeres, el segundo
comprende de un andlisis y reflexion de las mujeres que migraron a la ciudad para
continuar con sus estudios, las dificultades y obstadculos con los que se
enfrentaron por tomar la decision de migrar. El tercero comprende del analisis de
las violencias varias y discriminaciones que vivieron las mujeres estando en los
centros educativos, asi como las violencias comunitarias y familiares. Y el ultimo
apartado comprende de una reflexion de las redes de apoyo que tuvieron las

mujeres para continuar con sus estudios.

1. Capitulo I. Estado del arte

1.1 Investigaciones sobre trayectorias educativas de mujeres:
elementos favorecedores y desfavorecedores.

Este trabajo presenta la construccion de un analisis donde se reflejan los avances
importantes que hay con respecto a la situacién de las mujeres en su trayectoria
educativa, asi como la recopilacién de fuentes, ideas y conceptos relacionados
con el tema antes mencionado. Es importante conocer e identificar los demas
aportes vinculados con el tema de investigacion ya que esto permitira generar una
propuesta para este trabajo; asi mismo se busca tener una conversacién entre

diferentes expertos y expertas en el tema.

Para plantear el estado del arte referente a las trayectorias educativas de
mujeresaQx, fue importante revisar e identificar qué estudios se realizaron sobre la
trayectoria educativa de las mujeres indigenas. Por tal motivo, en este apartado se
aborda una revisibn documental para dar cuenta del tema; sin embargo, es
importante sefialar que estos estudios son escasos en México, sobre todo en el

estado de Chiapas.
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Se documentaron investigaciones de mujeres indigenas de Colombia, Argentina y
México en los estados de Oaxaca, Nuevo Ledn y Chiapas con poblacion tseltal;
asi como un estudio con poblacién afrodescendiente. Conocer estas
investigaciones permitird tener ideas claras con respecto al tema de estudio para

precisar y realizar un trabajo innovador.

Este estado del arte se construyé a partir de cuatro sub-apartados. El primero
aborda investigaciones que hablan tanto de la educacion como un proceso de
dominacion de las culturas indigenas como de la educacibn como una
oportunidad; el segundo hace un analisis de cémo la educacién desvaloriza la
cultura de las mujeres indigenas, pero también muestra como en algunas
instituciones educativas refuerzan la cosmovision y la cultura. El tercer apartado
aborda la discriminacién en la educacién por cuestiones de raza, género, etnia y
sexualidad; en el cuarto y ultimo se habla de la migracién de la poblacién indigena
a la ciudad en busca de educacion.

a) Educacion como proceso de dominacion y creacion de
oportunidades

Este apartado esta compuesto por varias investigaciones las cuales consideran
importante analizar y reflexionar que la educacién es un proceso de dominacion y
colonizacion de los pueblos originarios; coinciden en que este proceso repercute
en las trayectorias educativas de mujeres de los pueblos. Sin embargo, una de las
investigaciones encontradas reflexiona sobre cémo la educacion es una

oportunidad para las mujeres, una oportunidad para aprender nuevas cosas.

Serrano (2014) nos presenta un trabajo de investigacion de cuatro trayectorias
escolares de mujeres indigenas Nasa del departamento del Cauca en la zona
andina del suroccidente de Colombia y Kankuamo del norte de Colombia. Plantea
la importancia de discutir y reflexionar el tema de la educacién de los pueblos
indigenas como proyecto de dominacion y colonizacion, los cuales limitan las
posibilidades educativas de las mujeres, ya que es necesario para ellas acoplarse
a las condiciones de subordinacion de este sistema escolar que no es indigena y

es impuesto. Flores (2017: 4) por su parte, nombra al proceso de dominacién
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como una “postura asimilacionista, postura integracionista o incorporativista” de la

poblacion indigena.

En este estudio, se puede notar como la iglesia y la escuela son instituciones que
cumplen el rol de ensefar y reproducir una ideologia sobre la sociedad blanca
dominante y los grupos étnicos racializados (indigenas y negros), para ser
asimilados en una sociedad moderna, capitalista, racista y excluyente y asi
mantener este mismo modelo politico y social (Segato, citada en Serrano, 2014).

Gnecco (2016) hace una reflexion sobre el proceso de dominacion de los pueblos
originarios y su inclusiébn a la educacién y como éste busca mejorar las
condiciones del alumnado para brindar calidad educativa. Blanco (2006: 40) lo
clasifica en tres momentos: “el primero lo caracteriza por otorgar el derecho a la
educaciéon a los pueblos originarios, nbmadas, segregandolos. La segunda busca
la integracién al sistema escolar dominante y la eliminacion de la segregacion,
adaptandose a los modelos pedagogicos existentes sin reconocer los elementos
propios de su cultura como la lengua, tradiciones, cosmovisiones. La tercera fase
promueve la diversidad sobre la inclusidon y busca que la escuela se adapte a las
necesidades del estudiando e incorpore sus formas de aprender y tenga en cuenta

sus necesidades, respete sus concepciones y su procedencia socio-cultural”.

Serrano (2014) y Gnecco (2016) enfatizan que el proceso de colonizacion de los
pueblos originarios afecta las trayectorias educativas, ya que “predomina un
pensamiento hegemonico, dominante y colonizador y éste tiene serias
implicaciones sobre el proceso educativo, ello fortalece formas de exclusion: el
racismo, la desvalorizacion por la cultura y los saberes propios del estudiantado
indigena, por parte de muchos profesores de una universidad blanqueada * que
prevalece en el contexto” (Gnecco, 2016: 16).

Flores (2017) considera que la escolarizacion es un proceso nuevo donde se
insertan las y los estudiantes, el sistema educativo no pertenece a su cosmovision.

A pesar de esa limitacion, los pueblos originarios han buscado el derecho a la

1 . ..
Cursivas originales
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educaciéon ya que considera que es primordial para su progreso, para mejorar sus

condiciones de vida y para que encuentren trabajo.

En la investigacion de Tamayo, Reyes y Fonseca (2019) al centrar su andlisis en
la educacion media superior de mujeres indigenas tseltales del municipio de San
Juan Cancuc, pudo dar cuenta que las mujeres “ven a la educacion como una
oportunidad para aprender. Segun las jovenes entrevistadas el hecho de ir a la
escuela les permite aprender a leer, escribir, tener nuevos conocimientos, valores
y nuevas ideas” (Tamayo, Reyes y Fonseca, 2019: 168). Una parte de las
entrevistadas considera que la educacién es importante para su desarrollo y para
progresar con su vida, es decir, que les gustaria salir de su comunidad de origen
para buscar un buen trabajo (Tamayo, Reyes y Fonseca, 2019). Sin embargo,
cuando se les pregunt6 sobre cémo su cultura intervenia en su proceso educativo,
mencionaron que “influye de manera negativa en su educacion ya que se les
obliga a vivir conforme a lo que rigen los usos y costumbres; en especifico las
limita de manera significativa en su educacién, no tienen las mismas
oportunidades para estudiar que los hombres” (Tamayo, Reyes y Fonseca, 2019:
169). Por lo tanto, me parecen importantes estas reflexiones, ya que esto permite
un panorama mas amplio de las dificultades a las que se enfrentan las mujeres
indigenas en sus procesos educativos, es decir, que no Unicamente este proceso
colonizador es un factor para que sus trayectorias sean mas complejas, sino que
también su propia cultura machista no les permite desarrollarse en el ambito
educativo, ya que por ser mujeres no pueden tener las mismas oportunidades que

los hombres.

Por otra parte, Flores (2007) menciona que, al insertarse al sistema educativo en
las ciudades, presentan dificultades que les afecta en sus calificaciones. Es el
caso de tres estudiantes que, al no entender el espafiol en sus clases, sus
calificaciones fueron bajas, ya que “la falta de atencion por parte de las politicas

educativas ha perpetuado la desigualdad de aprendizajes” (Flores, 2007: 16).

La investigaciéon de Gnecco (2016) aborda con mayor profundidad y andlisis la

cuestion de la educacion como una serie de procesos de dominacion y

17



discriminacion. Considera que una de las dificultades que las mujeres enfrentan a
la hora de querer entrar a la educacion se suma a otros factores que intervienen
en sus procesos educativos como la pobreza, la busqueda de empleo para
sostener sus estudios y la cuestidon de los roles que deben tomar por ser mujeres.
Por su parte Gonzalez y Trevifio (2018: 18) consideran necesario “el
aseguramiento de la educacion gratuita, el otorgamiento de becas, y el

acompafnamiento de un docente tutor que guie al alumno”.

Santamaria (2016: 2) nos presenta en su investigacion un trabajo con dos mujeres
indigenas Arhuacas de Colombia, donde describe sus experiencias educativas
para analizar como fueron incursionando como lideresas de sus comunidades de
origen y “busca reconstruir las trayectorias sociologicas de dos mujeres indigenas
del pueblo Arhuaco egresadas de la educacion superior colombiana, madre e hija”
y asi observar su capital escolar y étnico lo cual les permite espacios politicos en
sus comunidades e institucion.

Hetcht, Enriz, Garcia, Aliata y Cantare (2017) nos muestran un trabajo con tres
mujeres indigenas pertenecientes al pueblo toba/gom y mbya guarani,
centrandose en sus trayectorias educativas para llegar a ser docentes de sus
comunidades indigenas. Asi como los autores mencionados anteriormente, otros
también reflexionan sobre “el proceso de consolidacion de un sistema educativo
gue contemple los grupos considerados minorias étnicas en Argentina ha oscilado
entre propuestas universales de caracter homogeneizador y politicas focalizadas”
(Alonso y Diaz, 2004; Novaro, 2006; Hecht, 2007; Hecht y otros, 2016). En el
trabajo de Tamayo, Reyes y Fonseca (2019) hacen una reflexién del indigenismo?
retomando a Dietz (2019) donde menciona que “desde la postura politica como: el
proyecto de mestizaje nacional implica medidas especificamente destinadas a
‘integrar” a aquella poblacion en el Estado nacion mestizo que aun no son y/o no
se consideran mestizos: los indigenas”. Como podemos dar cuenta, el indigenismo

surge para integrar a las personas indigenas a la nacién y en especifico a la

? El término indigenismo surge en 1921 como resultado de un planteamiento politico en el que se
pretendia reivindicar la participacion de la poblacion indigena al plano nacional (Tamayo, Reyes y
Fonseca, 2019).
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educacion, pero no desde la cosmovision de los pueblos originarios, lo cual crea

una serie de desventajas para la poblacién indigena.

En cuanto al proceso de educacién como dominacion de los pueblos originarios,
las y los autores revisados coinciden en que el proceso de la colonialidad las
vincula con el poder en la modernidad. Es decir, la conquista a los pueblos
indigenas es un sistema de dominacion con estructuras de poder que invisibiliza a
las mujeres. Consideran que el alumnado, al querer incursionar en la educacion,
es visto como que no tendra un logro académico debido a su pobreza y por el

hecho de pertenecer a un pueblo originario.

Por su parte Gnecco (2016: 15) concluye citando a Walsh (2007), Lao-Montes
(2011) y Maldonado (2007) que “la universidad latinoamericana se encuentra
arraigada a epistemologias y teorias hegemédnicas, dominantes y colonizadoras
gue hegemonizan un pensamiento eurocéntrico, occidental, que niega:
identidades, tradiciones y culturas propias de la poblacion estudiantil de origen
étnico racial”. Es decir que las escuelas estan basadas en epistemologias del
occidente y que, como dice Santamaria (2016: 18), cada vez mas “nos en-
frentamos a politicas educativas de homogeneizacion latente, tanto desde lo
indigena como desde las instituciones universitarias. Como lo resaltan Hetcht,
Enriz, Garcia, Aliata y Cantare (2017: 110), “se impuso a indigenas y migrantes
alfabetizarse en espafiol, la lengua hegemonica del Estado e invisibilizar en la
escuela los saberes y contenidos culturales propios”. Finalmente, Castillo y Acoré
(2019: 260) mencionan que las reformas neoliberales en el sistema educativo “en
materia de acceso a la educacion superior, las poblaciones indigenas y negras

tienen condiciones mas desfavorables que otros grupos”.

b) Educacion y cultura indigena

En este apartado retomaremos reflexiones y analisis de algunos autores y autoras
antes mencionados, unos que consideran importante abordar como la educacién
desvaloriza las culturas originarias, la diversidad de lenguas y cosmovisiones en
sus planes académicos y otros que consideran que la educacion intercultural

refuerza los sabes de los pueblos indigenas.
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En el trabajo de Gonzalez y Trevifio (2018) se abordan las diferencias que hay
entre los nifios indigenas y no indigenas en Nuevo Ledn y su trabajo se centra
mas en los resultados que tienen en sus materias de matematicas, lenguaje y
comunicacion. El estudio se basa en la “evaluacion de los aprendizajes en 2015y
concluye que, en las materias mencionadas, los puntajes “son inferiores para
alumnos indigenas, asi como también el nivel de logro alcanzado; el alumnado
indigena tiene mas probabilidades de reprobar afio y trabajar, perciben que sus
opiniones no son tomadas en cuenta y que son interrumpidos e ignorados por sus
maestros” (Gonzales y Trevifio, 2018: 1). Estos mismos autores también
mencionan que el sistema educativo debe “garantizar una educacion de muy alta
calidad” y también tiene que tomar en cuenta las necesidades de los pueblos

originarios y, sobre todo, la lengua materna de las y los nifios.

Castillo y Ocoré (2019: 6) nos hablan de que los docentes no toman en cuenta los
aportes que hace la poblacién afrodescendiente en los espacios escolares,
negando “la ausencia de su historia en los curriculos escolares, la invisibilizacion
de sus aportes al conocimiento y la negacion de sus aportes a la construccion de

las identidades nacionales”.

La investigacién de Gnecco (2016) con mujeres indigenas de Colombia, menciona
que la educacion es un proceso de dominacion que busca incluir a los pueblos
indigenas en sus planes y curriculum. Segun Flores (2007), el sistema educativo
consider6é importante plantear una educacién bilingle para reconocerlos, sin
embargo, ésta no toma en cuenta su cultura, cosmovision, lengua originaria 0 sus
tradiciones. Ante la falta de consideracion del sistema educativo respecto a las
necesidades de la poblacién indigena, Gnecco (2016) encontr6 que las
estudiantes buscaron nuevas formas de aprendizajes, para que sus conocimientos
fueran tomados en cuenta; asi mismo las familias son vistas como parte de su
motivacion para continuar independientemente de los obstaculos y desafios que

enfrentan y toman en cuenta el aporte econémico que les brindan.

A diferencia de lo que mencionan los anteriores autores con respecto a la

educacién y desvalorizacion de la cultura indigena, Santana (2017) en su
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investigacion con jévenes mujeres y hombres indigenas de diferentes etnias de
México que cursan la licenciatura en Educacion Indigena en la Ciudad de México,
argumenta que cuando las y los jévenes indigenas migran a la ciudad para
ingresar a la Universidad, se cree o se tiene la idea que la identidad se pierde, ya
gue sus modos de vida cambian, su forma de ser, pensar y el contexto al que se
insertar causa que su cultura e identidad se desplace. Sin embargo, para las y los
alumnos de la Licenciatura en Educacion Indigena (LEI) “estas aseveraciones
eran y son, precisamente, un imaginario, ya que fue nuestro proceso de
profesionalizacion en la LEI lo que ayudo a resignificar nuestra identidad cultural,
desmitificando toda idea sobre la pérdida de identidad por acceder a este espacio
universitario” (Santana, 2017: 180).

Como nos podemos dar cuenta, para algunas investigaciones se cree que salir de
la comunidad de origen puede traer consigo la pérdida de la cultura, desplazarla o
bien adquirir otra identidad; sin embargo, también es importante reflexionar en
particular como las Universidades Interculturales se crearon con la intencion de
reforzar los saberes tradiciones de las y los alumnos, como el aprendizaje de la

escritura de su lengua originaria.

c) Discriminacion por raza, género, etnia, sexualidad en el sistema
educativo: los tipos de racismos

Este apartado pretende analizar y reflexionar los aportes que han tomado en
consideracion las trayectorias educativas de mujeres originarias, las cuales se ven
afectadas por el sistema educativo que en ocasiones es discriminatorio y
repercute en sus procesos educativos, por cuestiones de raza, género, etnia y/u

orientacion sexual.

En México uno de los trabajos realizados que se encontré fue con poblacién
adolescente indigena Mixe. Este estudio realizado por Gonzalez (2014), analiza y
recopila las experiencias escolares de egresados profesionistas y no

profesionalizados con el objetivo de fortalecer la identidad de la comunidad Mixe
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de Santa Maria Tlahuitoltepec, Oaxaca del bachillerato comunitario Ayuujk. Esta
investigacion considera que las categorias como género y clase social van
marcando los procesos de desigualdad en sus trayectorias educativas, personales

y profesionales.

Gonzalez y Trevifio (2018) analizan que las nifias, nifios y adolescentes indigenas
sufren discriminaciones por pertenecer a un pueblo originario, lo que origina que
tengan muy bajos niveles de aprendizaje, los cuales derivan de las
discriminaciones y racismos que sufren en el sistema educativo. Como lo
menciona Rebolledo (citado en Gonzalez y Trevifio, 2018: 6), “la educacion que
recibe el alumnado indigena se da en un contexto discriminatorio y racista, el cual
interfiere en sus actividades académicas, de los escolares indigenas, comparados
con los que no lo son, afrontan diferentes contrariedades, entre ellas de acceso y
permanencia a los planteles, dandose también situaciones de abandono por
razones laborales”. Se puede apreciar discriminacion, racismo, tratos de
segregacion hacia las y los nifios indigenas. Flores (2017) agrega, ademas, otro
factor al considerar que la discriminacion surge también a partir de la limitacién de

no saber espariol.

Serrano (2014: 1) argumenta que las mujeres de los pueblos originarios de
Colombia “en sus experiencias personales se evidencian hechos de violencia
simbdlica, discriminacion racial y de género”. De las mujeres entrevistadas por
Serrano (2014) analiza que buscaron diversas soluciones para dejar a un lado las
formas de discriminacion étnica y de género. Evidencia que las mujeres indigenas
incursionaron desde sus diferentes espacios e historias de vida, las cuales
influyeron en su trayectoria educativas, mostrando como llegaron a ser
reconocidas como lideresas de sus pueblos originarios. A través de este estudio,
se va haciendo una narracion de los hechos de violencia, discriminacion por raza y
género que ellas vivieron para ocupar puestos de lideresas en algunos procesos

politicos.

Gnecco (2016), por su parte, busca conocer las experiencias de las mujeres

estudiantes de pueblos originarios relacionando categorias como género, inclusion
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y exclusion para describir sus experiencias en torno a lo antes mencionado,
utilizando un enfoque de corte cualitativo, empleando estudios de caso colectivo
con entrevistas semiestructuradas para la metodologia del trabajo con tres
mujeres originarias. Esta autora considera que el sistema educativo de cierta
manera busca la igualdad de los grupos minoritarios por cuestiones de etnia, clase

social, género entre otras.

Para su investigacion, esta autora describe experiencias educativas de mujeres
originarias universitarias de Colombia y con ellas narra sus experiencias que se
conectan con el género, la inclusidon y la exclusion en la Universidad. Hace “una
descripcion de las experiencias que fueron asumidas personalmente como
practicas de inclusion y exclusion en el medio universitario, destacandose temas
como: el acceso a la universidad, los procesos de ensefianza aprendizaje, la
integracion al grupo de pares, y las condiciones que favorecen u obstaculizan la

permanencia en sus correspondientes estudios” (Gnecco, 2016: 8).

Hecht, Enriz, Garcia, Aliata y Cantare (2017) subrayan en su investigacion el
entrecruzamiento de las desigualdades de género por las marcaciones étnicas y
de clase. Asi mismo Tamayo, Reyes y Fonseca (2019) consideran importante
analizar el género en la educacion, ya que éste permite entender cdmo se van
construyendo las diferencias de mujeres y hombres y asi analizar cémo las
mujeres indigenas tseltales viven esta diferencia y como va afectando su
trayectoria educativa. Estas investigaciones toman en cuenta la categoria de

género y como ésta influye en la trayectoria de la poblacion originaria.

Gonzalez y Trevifio (2018) nos plantean la discusion de que el logro académico se
ve afectado por las negaciones, las discriminaciones y racismos que sufren por
sus propios comparfieros o profesores; es decir, las y los alumnos estan

sumergidos en un contexto discriminatorio generalizado.

Santana (2017) sefala que las y los jovenes a quienes entrevistd, mencionaron
gue vivian una discriminacion positiva por parte de los profesores de la

Universidad, ya que como todos contaban con una beca, los docentes eran
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flexibles con sus calificaciones para que no la perdieran, por lo tanto, esos actos
fueron visto como discriminaciones positivas dentro del aula, “aunque esta
discriminacion no sea intencionada, si es una manifestacion de una educacion

diferenciada y muy notoria dentro de este programa” (Santana, 2017: 178).

Para Santamaria (2016: 45) fue importante resaltar las relaciones de poder y los
éxitos que les permitian acceder a la educacion superior, para eso reconstruyé
trayectorias educativas y “busco articular lo macro y lo micro del proceso de
egreso y entrada al campo politico; trabajado con ellas y ellos compartiendo su
vida cotidiana y observando sus procesos politicos durante aproximadamente
cinco anos”. Una de las dificultades que vivié una de las mujeres con las que
trabajé fue que, ‘segun la tradicion Arahuaca, a las mujeres no se les permitia

estudiar” (Santamaria, 2016: 7). Sin embargo, ella se empefid en lo que queria,
aparte de que su padre no prohibié que estudiara, aunque dentro de su cultura si
tuvo un desafio “pues fue escogida desde el vientre por una de sus abuelas para
quedarse con ella, aprender la lengua y la cultura” (Santamaria, 2016: 7); asi

mismo tuvo que ‘enfrentar los celos, la violencia fisica y psicoldgica de su esposo’.

Las autoras Garcia, Padawer, Hecht y Novaro (2015: 2) centran su investigacion
en tres mujeres indigenas de toba/qgom, mayba y migrante andina de Argentina,
donde “desarrollan las trayectorias educativas de tres mujeres, que se han
constituido como referentes politicos para sus colectivos de pertenencia”. A través
de su investigacion, realizaron una lectura comparativa, problematizando tanto sus
recorridos en ambitos escolares y religiosos, como los procesos formativos en
contextos familiares, comunitarios y publicos que les permitieron ir construyendo

su lugar de protagonismo politico.

Estas autoras al describir las trayectorias de las mujeres indigenas, las analizan
bajo tres apartados: en el primero se centran en el acceso a la escolarizacion y
sus trayectorias en la educacion con las condicionantes étnicas, de género y de
clase; asi mismo retoman las iglesias y sus funciones y como éstas se entrelazan
con las trayectorias de las tres mujeres en sus aprendizajes. Como segundo

apartado, analizan el ambito comunitario y familiar y en el tercero, abordan los
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procesos de transmision cultural. Esta investigacion consideré importante
reconstruir historias de mujeres argentinas desde un matiz etnografico, basadas

en entrevistas, tomando en cuenta sus historias individuales y sociales.

De las trayectorias educativas de dos mujeres, podemos dar cuenta que vienen de
familias que han estado vinculadas a espacios politicos, “esto les permitid a
ambas mujeres tener una mirada sobre el espacio publico a partir de la activa
participacion de su propia familia en ese &mbito. Sus testimonios también nos
ayudan a poner en tension esta ‘herencia del liderazgo’ con las desigualdades de
género” (Garcia, Padawer, Hecht y Novaro, 2015: 11). La tercera trayectoria es
distinta a las primeras dos, su familia no esta vinculada con espacios politicos,

mas bien ella generd lazos con otras mujeres para formar su propio grupo.

En cuanto al tema de la discriminacion por género, las y los autores concuerdan
en que el “género ha sido un condicionamiento importante a las oportunidades
educativas y de construccion de liderazgo étnico-politico de nuestras
interlocutoras, lo que otorga especificidad a sus trayectorias, marcadas por la
superaciéon de barreras étnicas, de clase y género. ElI impacto de las
desigualdades de género y de las desigualdades étnicas y de clase en los

procesos educativos” (Garcia, Padawer, Hecht y Navaro, 2015: 4).

Otro punto en comun con los estudios analizados en este apartado es la cuestiéon
de la discriminacion por pertenecer a un pueblo originario, la estigmatizacion sobre
su origen étnico. Castillo y Ocor6 (2019: 1) consideran que existe una “dominacion
cruzada: racismos y violencias de género en la educacidon superior”. Esta
investigacion profundiza y “aborda el debate a partir de las trayectorias de cuatro
mujeres afrodescendientes, con el fin de reconstruir su paso por las aulas, asi
como su relacion con las luchas feministas, antirracistas y de género que tienen
lugar en las universidades. Analiza de qué manera esas trayectorias involucran
experiencias de distintas violencias vinculadas a temas de género y activismo
feminista” (Castillo y Ocoro, 2019: 1).
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Las investigaciones coindicen en la importancia de analizar las trayectorias de las
mujeres, comprendiendo cémo el género repercute en su educacién y como se
cruza con distintas formas de violencia, “sobre las maneras de cémo en su interior
se reproducen marcadas exclusiones y discriminaciones por razones de clase,
género, raza, etnia, sexualidades diversas, procedencia y edad, entre otras”
(Castillo y Ocoro, 2019: 2).

Podemos dar cuenta que las investigaciones retoman las discriminaciones por
género, clase y etnia. Castillo y Ocoré (2019) hablan del enfoque interseccional
para problematizar esta diversidad de discriminaciones, ya que considera que este
estudio no puede comprender las multiples discriminaciones y exclusiones de las
que son objeto las mujeres. Lo cual “implica reconocer que el racismo es un
problema estructural que tiene efectos en la vida cotidiana y en el acceso a las

oportunidades de las mujeres de estos grupos (Castillo y Ocorg, 2019: 3).

Consideran que, solo empleando el enfoque interseccional, se podra analizar y
reflexionar con mayor profundidad las desigualdades de género y las multiples
opresiones que viven las mujeres afrodescendientes en la educacién superior.
También argumentan que debe ser analizado desde estos temas “étnico-raciales,
la clase, la sexualidad, la migracion, entre otras, y mas aun cuando se trata de
mujeres que experimentan discriminaciones mdltiples y situaciones que afectan su
acceso a la igualdad de derechos en la sociedad” (Castillo y Ocord, 2019: 3). En
su investigacion, se narran trayectorias de las mujeres indigenas, por ejemplo, nos
habla de la historia de una maestra afrocolombiana donde menciona que vivié
multiples violencias, entre ellas el racismo y sexismo. La otra trayectoria expuesta
en el texto, es de una docente universitaria que consider6 que en algunos
programas de la Universidad “ofrecen una perspectiva del racismo de costumbre y
lo describe como ejercicio sistematico y enmascarado de la violencia psicolégica”

(Segato, citada en Castillo y Ocor6, 2019: 5). Tanto Castillo y Ocor6, (2019) como
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Gnecco (2016), concuerdan en que las experiencias de las mujeres con las que

trabajaron pueden llamarse “racismo de costumbre”.?

Otro dato importante de la investigacion es que analiza como los cuerpos de las
mujeres afrodescendientes son hipersexualizados y viven acoso sexual en sus
Universidades. También busca “destacar su nociéon de la sexualidad racializada®
porque les permite hacer una lectura compleja de las situaciones de acoso y
violencia sexual que sufren las mujeres afrodescendientes en sus paises por

cuenta de estos estereotipos” (Castillo y Ocoro, 2019: 6).

La investigacion de Flores (2007) busca mostrar los factores que influyen en su
paso por la escuela respecto de su condicidn étnica. Pretende observar el impacto
de la escolarizacion de este sector de la poblacion en procesos de su insercién
social y laboral en el contexto citadino, caracterizado por un ambiente de
desigualdad frente a otros grupos sociales” (Flores, 2007: 1), ya que considera
que, “para el caso de los indigenas que estudian en las ciudades, las condiciones
de discriminacion y segregacion obstaculizan este proposito. A pesar del creciente
reconocimiento de la presencia indigena en las escuelas citadinas, “la condicion

étnica continua siendo un factor que reproduce la desigualdad” (Flores, 2007: 2).

Castillo y Ocor6 (2019) concluyen que las y los alumnos, asi como sus familias,
pasan por multiples encrucijadas en el ambito escolar y debido también a cambios
culturales. Por su parte Santamaria (2016: 19) considera que “el racismo
institucional y la exclusién de las mujeres Arhuacas del mundo académico y
politico pervive después de casi 25 afios del reconocimiento de los derechos
especiales de los pueblos indigenas en Colombia. A pesar de los enormes costos

® En las experiencias educativas se da cuenta que se vive tres formas de racismo “el racismo
axiolégico, cuando los docentes generan expresiones como: “la educacién no es para ellos”. 2- El
racismo de costumbre, cuando los docentes impiden a la estudiante exponer sus trabajos, al
ignorarla al momento de hacer aportes a la asignatura, privilegiando en consecuencia a
comparfieros sin origen étnico para realizar determinada actividad. 3- El racismo como violencia: se
resalta cuando la estudiante escucha frases desobligantes como: ya se civilizd, acto al que se
suma que el docente hace ver a su grupo étnico como no desarrollado frente a la cultura blanca
occidental” (Gnecco, 2016: 15).

* Cursivas originales
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emocionales, estas mujeres han aprovechado las estructuras de oportunidad
politica que sus trayectorias escolares y politicas que les han ofrecido”.
Finalmente, Serrano (2014: 25) argumenta que de las cuatro trayectorias

educativas se puede apreciar este enfoque interseccional ya que:

estan llenas de matices y contrastes que muestra la diversidad de posibilidades
de acceder a los espacios politicos con minimos 0 maximos recursos escolares.
Estos recursos han significado transformaciones en las condiciones de vida de
cada una de ellas; sus experiencias individuales las ubican espacial, social,
cultural y politicamente en contextos diferentes, aun cuando todas son activistas

indigenas.

d) Migracion

En este dltimo apartado retomaremos las reflexiones y analisis de investigaciones
qgue consideran importante abordar el proceso de la migracion que hacen las
mujeres originarias de sus pueblos a la ciudad y como éste afecta sus trayectorias
educativas. Serrano (2014) trata de hacer una comparacion de dos casos
diferentes, para esto realiz6 entrevistas a mujeres, hizo observacion en diferentes
contextos de organizacion comunitaria, ya que resulta relevante comprender como
se fueron construyendo las trayectorias de las mujeres indigenas Nasa y
Kaukamo.

La autora trata de “comprender los procesos de accion colectiva a partir de
algunos casos de mujeres nasas y kankuamas que han participado en distintos
procesos politicos dentro y fuera de sus comunidades y que tuvieron cierta
representatividad y liderazgo en cada una de las actividades emprendidas”
(Serrano, 2014: 2). La autora va narrando cada una de las historias de las mujeres
indigenas para conocer cudles fueron sus trayectorias educativas e identificar la
violencia simbdlica y estructural que vivieron. Cada una de ellas tiene diferentes
formaciones educativas y distintos procesos de vida familiar y social las cuales
han marcado su trayectoria educativa; sin embargo, dos de las mujeres “salieron
de sus lugares de origen para encontrar alternativas escolares que les permitieran

mejorar su estatus socioecondmico y superar condiciones de discriminacion por
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raza y género” (Serrano, 2014: 17). En este estudio, los procesos migratorios a los
gue se expusieron dan cuenta de las situaciones de violencia y traumas por salir
de sus lugares de origen para estudiar y mejorar su condicion de vida, para ya no

ser discriminadas y excluidas por su origen étnico.

Gonzalez (2014) logra identificar que las y los estudiantes indigenas toman en
cuenta el apoyo de sus familias cuando migran a la ciudad a estudiar; asi los
profesionales indigenas generan vinculos con sus comunidades y con
organizaciones de su etnia. Sin embargo, al regresar a su lugar de origen
enfrentan rechazos o cuestionamientos, por tal motivo, algunos prefieren buscar

trabajo fuera de sus comunidades.

Flores (2017: 1) nos presenta la reconstruccion de trayectorias escolares de
mujeres migrantes indigenas con el “objetivo identificar las condiciones de
escolarizacion en la Zona Metropolitana de Guadalajara”, ya que considera
importante analizar el proceso migratorio de la poblacion indigena a la ciudad para
insertarse en el sistema educativo. Para este trabajo, la autora nos presenta
experiencias etnograficas de la poblacion migrante indigena. El trabajo de campo
fue realizado durante un afio y medio, centrandose en los municipios de
Guadalajara, Zapopan, Tlaquepaque y Tonald, narrando historias escolares de
ocho personas de distintos pueblos originarios a través de entrevistas a

profundidad y observaciones en las aulas escolares.

Esta autora considera importante analizar el tema de la escolarizacion de los
migrantes indigenas en las ciudades, ya que existen desventajas que no les
permiten continuar con sus estudios. Encontré que el alumnado veia como una
oportunidad migrar de sus comunidades originarias a la ciudad, ya que les
permitia mejores condiciones de vida al insertarse al sistema educativo, debido a
que en sus comunidades no habia escuelas de nivel superior. El Estado no
intervenia en las zonas indigenas, no colocaba centros escolares, por lo tanto, se
puede dar cuenta del abandono educativo por parte del gobierno. Finalmente
Flores (2007: 17) concluye que, a pesar de las dificultades que enfrenta el

alumnado indigena que migra a la ciudad en busca de escolarizacién, la escuela
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les puede brindar herramientas para su vida. Sin embargo, la autora menciona que
“se percibe que la escolarizacion no esta brindando todas las herramientas
necesarias, lo que contribuye a perpetuar las desigualdades, principalmente en los
aprendizajes. El paso por las aulas no estd dando conocimientos practicos a los

migrantes indigenas para que puedan aplicarlos en su vida laboral en la ciudad”.

1.2 Ausencias en las investigaciones sobre trayectorias
educativas de mujeres indigenas

Este apartado presenta las ausencias en las investigaciones antes retomadas, con
respecto a las trayectorias educativas de mujeres indigenas. Es importante
identificar cuales son los temas o categorias que no han tomado en cuenta en sus
investigaciones, lo cual nos servira para considerar en la presente investigacion y
justificar este estudio. Como ya se habia mencionado anteriormente, los estudios
sobre trayectorias especificamente de mujeres indigenas en Chiapas son escasos.
Existen trabajos con poblacion indigena en Colombia, sin embargo, no consideran
ciertas caracteristicas para analizar las trayectorias educativas de las mujeres

indigenas.

Comenzaremos describiendo que en las investigaciones analizadas no
profundizan el tema de la migracién como un factor importante en los procesos
educativos de las mujeres indigenas que migran de sus lugares de origen para
insertarse en el sistema educativo. Al no enfatizar en el factor de migracién no se
logra comprender y reflexionar como éste puede repercutir en sus vidas. En este
trabajo, se considera que la migracion de las mujeres es factor digno a
considerarse, porque al ser mujeres indigenas y migrantes, las situaciones a las

gue se enfrentan suelen ser mucho mas complejas.

Esto se debe, en primer lugar, a que salen de sus lugares de origen rompiendo los
estereotipos de que la mujer indigena no tiene la capacidad de estudiar como un
hombre indigena y es mal visto en su contexto comunitario y, por lo tanto, tiene
gue enfrentar las burlas que se generan dentro de su territorio. Las mujeres

indigenas se enfrentan a esta situacion y salen de sus comunidades de origen
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como una forma de mejorar su calidad de vida y en este caso consideran la
educacion como una de las vias para lograr eso. Por tal motivo, considero que el
factor de la migracién debe ser tomado en cuenta como parte de las trayectorias
educativas de las mujeres indigenas para apreciar con mas claridad las
dificultades y las limitaciones a las que se enfrentan por salir de sus lugares de

origen.

Otra de las ausencias que identifiqué es que no hay investigaciones con mujeres
indigenas tsotsiles. Hay una investigacion con poblacion Mixe en Oaxaca, la cual
no considera la perspectiva de las mujeres, ya que centra ambos géneros y habla
de manera muy general sobre los procesos a los que se enfrentan. Asi mismo hay
una investigacion con poblacion maya tseltal la cual se enfoca en el proceso
educativo de 26 mujeres, donde hace una reflexidbn sobre como la cultura influye
negativamente en el proceso educativo de las mujeres tseltales. Por lo tanto, no
hay un andlisis que utilice el género como una categoria analitica, por lo que
considero es importante problematizar la cuestion de género, porque no es lo
mismo las situaciones a las que se enfrentan las mujeres indigenas que las

barreras que tienen que atravesar los hombres indigenas.

Continuando con las ausencias, algo interesante en una de las investigaciones
analizadas, de nifilos indigenas en Nuevo Ledn de Gonzalez y Trevifio (2018)
tiende a considerar a los grupos indigenas como iguales, empleando una
perspectiva universalizante, ya que no menciona la etnia a la que pertenecen los
nifios con los que se trabajé. Sin embargo, considero que es importante mencionar

las particularidades de los pueblos indigenas con los que se trabaja.

Finalmente, otra ausencia en las investigaciones exploradas es que no se habla
sobre las violencias que viven las mujeres indigenas, mismas que inician desde el
ambito familiar y que mas tarde contindan con las violencias sexuales y fisicas a
las que se enfrentan, lo que les impide continuar con sus trayectorias educativas.
Esas limitaciones hacen que su proceso sea muy diferente y dificil, incluso entre

las mismas mujeres.
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Capitulo 2. Problematizacion

2.1 Planteamiento del problema

La iniciativa de esta investigacion surge a partir de que no se han realizado
estudios sobre trayectorias educativas de mujeres originarias tsotsiles, por lo

tanto, me parece importante analizar y reflexionar sobre los factores que impiden o

32



limitan su proceso educativo. La busqueda y la reflexion de investigaciones
referentes a trayectorias educativas de mujeres me permitié analizar las ausencias
en las investigaciones; por tal motivo para el presente trabajo considero que es de
suma importancia retomar los temas sobre las discriminaciones por raza, género,
etnia, la migracion y las diversas violencias que sufren las mujeres y como esto

repercute en sus trayectorias educativas.

De acuerdo con la revision realizada de las ausencias en las investigaciones, me
parece importante analizar las violencias varias a las que se enfrentan las mujeres
mayas tsotsiles en el sistema educativo, partiendo de sus trayectorias educativas,
ya que al haber pocos estudios con poblacién tsotsil me parece sumamente
trascendental. Asi mismo, como las investigaciones no han analizado a
profundidad la migracion, considero que sera necesario conocer coOmo ese factor

repercute en la vida educativa de las mujeres.

De igual manera, me parece necesario abordar en la investigacion trayectorias
educativas de mujer tsotsiles que migran de sus lugares de origen a la ciudad,
pero también mujeres tsotsiles que ya nacieron en la ciudad, lo cual permitira tener
un panorama mas amplio de si ese factor de migracion repercute 0 no en las

trayectorias educativas.

De acuerdo con las ausencias en las investigaciones, también considero
importante retomar trayectorias educativas de mujeres tsotsiles que tuvieron
trayectorias largas en la educacion, pero también resulta necesario ar retomar a
mujeres tsotsiles que tuvieron trayectorias educativas cortas, ya que al tomar en
cuenta dicha variable me permitira profundizar y problematizar el tema de estudio.
Por lo anterior y derivado de los analisis previos realizados, se elaboré la pregunta

de investigacion que a continuaciéon se describe.

2. 2 Pregunta de investigacion

¢,Cuales y como son las trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles que

migraron de sus comunidades de origen en comparacion con aquellas que no
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migraron y como dichas trayectorias se articulan con procesos de violencia y

discriminacion por género, etnia y raza?

2.3 Objetivos

2.3,1 Objetivo general

Analizar cdmo los factores de discriminacién por género, raza, etnia y las
diferentes violencias repercuten en las trayectorias educativas de mujeres mayas
tsotsiles que migraron de sus comunidades de origen en comparacion con las que

no migraron.

2.3.2 Objetivos especificos

Describir las trayectorias educativas de mujeres tsotsiles para conocer las diversas

discriminaciones y violencias que viven.

Analizar cdmo la migracion, las discriminaciones y las violencias varias afectan los

procesos educativos de las mujeres tsotsiles.

2.4 Supuestos de investigacion

Existe una diferencia de las mujeres que migran de sus comunidades de origen
respecto de aquellas que no migran y ya nacieron en la ciudad. Es posible que el
peso comunitario afecte o haga que se trunque la trayectoria educativa de las
mujeres tsotsiles, en ese sentido, ambos grupos de mujeres comparten algunas de

las discriminaciones por género, raza, etnia y diferentes violencias.

Sin embargo, las trayectorias educativas de las mujeres tsotsiles que estan
establecidas en la ciudad, tiene mayores posibilidades de concluir sus estudios
debido a que ya tiene un hogar, un espacio donde relacionarse, tiene familiares
viviendo alli; en comparacion con las mujeres tsotsiles que migraron de sus
lugares de origen porque tienen que buscar las posibilidades econdmicas para

rentar un espacio y sostenerse en la ciudad.
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Capitulo 3. Marco teorico

El presente apartado contiene los conceptos tedricos que me permitiran discutir y
analizar la educacion como un proyecto de dominacion para los pueblos
indigenas, pero también como una oportunidad que tienen las mujeres de
emanciparse y escapar de situaciones de violencia. Asi mismo serd importante
reflexionar sobre las diferentes formas de violencia y discriminacién por género,

raza y etnia, asi como también el tema de la migracion, para dar cuenta de como
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estos factores repercuten en las trayectorias educativas de las mujeres mayas
tsotsiles. Para este proyecto de investigacion se utilizaran algunos conceptos
tedricos como: colonizacién, violencia, discriminacion, raza, género, etnia,

migracion, entre otros que iran surgiendo partir de la necesidad del analisis.

La investigacion se centrard en analizar trayectorias educativas de las mujeres
mayas tsotsiles que migraron de sus comunidades de origen, asi como también
las mujeres mayas que no migraron y ya nacieron en la ciudad; y reflexionar como
afecta la situacion de las discriminacidon y violencias en sus procesos educativos

en la ciudad de San Cristébal de Las Casas.

Ademas, se reflexionara a partir de las aportaciones de las distintas corrientes
feministas comunitarias, decoloniales, antirracistas, como las investigaciones de
Aura Cumes, Emma Chirix, Adriana Guzman, Julieta Paredes, Lorena Cabnal, y

otras investigadoras que retomen y aporten sobre los conceptos a investigar.

3.1 Entre la dominacion y la autonomia: la educacion como

proceso ambivalente

En este apartado abordaré la educacion como un proceso de dominacion y
colonizacion para el pueblo maya tsotsil, ya que considero importante partir de
este proceso colonizador el cual permitird comprender otros aspectos que se
intersectan en la vida de las mujeres mayas tsotsiles, categorias de subordinacion
tales como la etnia, la raza y el género. Es decir, ver como “las ideologias de raza-
género-clase fueron incorporadas a mujeres indigenas a través de procesos
“civilizatorios” (Chirix, 2012: 1) las cuales se discutiran en los siguientes subtemas.
Sin embargo, también sera necesario hablar de la educaciobn como una
oportunidad de autonomia, de liberarse de las situaciones de violencia que

enfrentan las mujeres en los distintos espacios donde se relacionan.

La educacion que se ofrece a los pueblos indigenas es un proceso histérico
colonial (Serrano, 2013) dirigida por el Estado y la iglesia, las cuales impulsaron

politicas educativas colonizadoras para los pueblos indigenas del sur global. Ha
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sido un método utilizado para civilizar a los pueblos indigenas, a partir de
considerarlos animales y no humanos, y que seria necesario civilizarlos a través
del cristianismo, como forma de educarlos para incorporarlos a las civilizaciones,
“en la historia de la educacion indigena, el concepto ha sido educar para civilizar”
(Chirix, 2012: 1).

Por lo tanto, los conocimientos de los pueblos originarios no fueron tomados en
cuenta, es decir que “el conocimiento producido a partir de las experiencias
historico-sociales y las concepciones de mundo del Sur global, también conocido
como el mundo «no-Occidental», se consideran inferiores y son segregadas en

forma de «apartheid epistémico» (Rabaka citado en Grosfoguel, 2013: 35).

La educacion formal que se le esta impartiendo a los indigenas es una forma de
violencia simbdlica. Ya que se estdn imponiendo conocimientos culturales
ajenos de manera improcedente e inadecuada” (...), la educacion formal se
opone al proceso educativo indigena basado en las ensefianzas impartidas por
la familia y la comunidad a través de la tradicion oral, las danzas, los cantos, los

ritos, los mitos y los relatos de sus padres sobre su cultura (Gil, 2015: 42).

Es aln mas complejo la situacion de las mujeres mayas tsotsiles, ya que “el
conocimiento producido por las mujeres (no occidentales) también es
interiorizado y marginado del canon de pensamiento” (Grosfoguel, 2013: 35). Por
lo tanto, es importante mencionar “el papel que ha jugado el Estado y la Iglesia
como dos estrategias distintas que apoyaron un proyecto civilizador,
concretamente en la educacién de las mujeres mayas” (Chirix, 2012: 4). La
civilizacion es “la transmision del eurocentrismo y el colonialismo, el
convencimiento de la superioridad europea y la inferioridad de los indigenas, es
decir, lo civilizado significa un ascenso, un mejoramiento, una ruta que dirige
hacia la civilizacion” de los pueblos originarios, “justificado las guerras, la
esclavitud, la servidumbre, la educacion oficial, la imposicion del idioma espafiol
y de las religiones occidentales y los modales” (Chirix, 2012: 7), considerando

necesario la civilizacién de los pueblos para mejorar sus formas de vida y entre

37



ellas inculcar la educacion oficial, desvalorizando la educacion informal que se

recibe en las comunidades.

Sin embargo, Zermefio y Pérez (2014) consideran que hay Universidades
Interculturales que ayudan a que se revalorice la identidad, la preservacion de la
lengua materna, de los usos y costumbres, pero en estos espacios las mujeres
indigenas sufren burlas por usar su indumentaria o hablar su lengua originaria.
Como podemos dar cuenta, por una parte, las Universidades refuerzan la cultura
de las estudiantes, pero el alumnado o el mismo profesorado esta discriminando

por el hecho de pertenecer a un pueblo originario.

Por otra parte, me parece importante analizar qué llevé a las mujeres a querer
incursionar en el sistema educativo, lo cual implica una serie de elementos que
posteriormente podrian repercutir en sus trayectorias educativas. Es decir, como
las mujeres rompieron con esos esquemas, con esos patrones culturales para
insertarse a la educacion formal, qué las lleva a salir de su hogar o su comunidad,
probablemente para liberarse de situaciones de violencias o para independizarse,
como se menciona en la investigacion de Zermefio y Pérez (2014) en su estudio
con mujeres mazahuas vy, lo interesante aqui, es cdmo hacen este salto en sus

vidas y qué implicaciones tiene.

Asi mismo, considero importante mencionar que, como parte del proceso de
colonizacion en la educacion, se implementaron en las comunidades indigenas
internados solo para hombres, “y durante varias décadas el proyecto se centré en
los hombres indigenas porque la ciudadania era imaginada como masculina”
(Chirix, 2012: 43), es decir, solo los hombres podian incorporarse a los internados,
las mujeres eran excluidas. Por lo tanto, desde la época colonial se cred la idea de
que las mujeres tenian que dedicarse Unicamente al trabajo de la casa “y fue asi
que se implementé una doble o triple opresion” (Chirix, 2012: 62) hacia las
mujeres indigenas, “y en ese hilo de opresion genérica. Es importante recordar
gue las familias indigenas son patriarcales, y por esta razén, se ha venido
privilegiando la educacion de los varones, porque se tiene la creencia de que las

mujeres indigenas han nacido para realizar las actividades del hogar” (Chirix,
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2012: 62). Por lo tanto, “la educacion de las mujeres se encuentra acasillada en
rezos, labores domeésticas-como la cocina y la costura-. Se pensaba que, si las
nifias comienzan a estudiar una cultura profunda, se alejardn de su principal

funcidén, ser esposas y madre” (Ruiz y Galavin, s/f: 149).

Por tal motivo, las mujeres han tenido el reto de incorporarse en el sistema
educativo, independientemente de este proceso de la colonizacién que no las
tomo en cuenta y que dejo secuelas en sus pueblos originarios, creando la idea de
gue la mujer no pertenecia al mundo de la educacion sino al hogar, enfrentando el
sistema patriarcal de sus familias. Aunado a ello, al integrarse a las escuelas se
enfrentan a multiples situaciones, segun Ordorika (2015:1) “las universidades han
sido espacios histéricamente desfavorables para las mujeres, quienes durante

siglos ni siquiera tuvieron derecho a acceder a este nivel educativo”.

Como podemos dar cuenta, la mayoria de las y los autores menciona que hay
tipos de educacion formal que traen serias desventajas, eso depende del tipo de
educacion que se esté implementando en los centros educativos. En algunos,
como mencionan las y los autores, parten de un proceso de dominacion y
colonizacion, sin embargo, en el trabajo de Zermefio y Pérez (2014) que recoge
testimonios de mujeres indigenas mazahuas, consideran que el tipo de educacion

que tuvieron es:

Una estrategia especifica para trascender las situaciones de violencia. Ya que
(...) resulta clave para transformar sus condiciones de vida, lo cual les permitiria
contar con mayores elementos para enfrentar la violencia, discriminacién por
género y etnia, y la desigualdad de la que son objeto. Las anima un deseo de
superacién mediante el estudio; estudiar es visto como una premisa bésica para
el despliegue de cualquier estrategia para enfrentar la violencia y
discriminacién. Es la seguridad de que se tienen capacidades para hacerlo; es
la certeza de que no sera facil, pero seréa gratificante el proceso y el resultado
(la carrera, el titulo y el ejercicio profesional). Que la vida puede ser de otra
manera, incluso peor, pero que estudiar, superarse, les permitira enfrentar la
violencia y discriminacién; es mejor estudiar que dejarse paralizar 0 subsumir
(Zermefio y Pérez, 2014: 71).
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Me parece interesante el testimonio de las mujeres mazahuas, de querer estudiar
para salir de las situaciones de violencia y discriminacion y no quedarse
estancadas, entonces ahi se puede notar que ese tipo de educaciéon formal que
tuvieron forma parte de una estrategia para transformar las vidas. Otras mujeres
también afirman que “mas que por un deseo de profesionalizacién en si, lo hacen
usualmente para salir de entornos de violencia y pobreza” (Morales,16-Sep-2020,
en prensa). Como podemos darnos cuenta, hay mujeres que salen de sus
comunidades porque quieren estudiar y otras, aunque no quieran estudiar, se
incorporan al sistema educativo como una estrategia para huir de la violencia,
discriminacion y pobreza que estan viviendo. La educacion en este sentido,
también puede ser “practica de autonomia” (Morales, 16-sep-2020, en prensa) que
les permite emanciparse, escapar de situaciones de violencia y romper con esos
estereotipos que se tiene de ser mujeres, es decir “puede ser el proceso que dé

inicio a un proyecto emancipatorio (Ruiz, 2016: 24).

Finalmente, es importante mencionar que quizé la educacién también puede alejar
a las mujeres de matrimonios a temprana edad, es decir “la educacion para las
mujeres esta ganando aceptacion en muchos sectores de la poblacion mundial
como una opcion de vida mas alla del matrimonio” (Martinez, Tufién y Evangelista,
2020: 3).

3.2 Proceso de lamigracién de mujeres tsotsiles en busca de

educacion en zonas urbanas

En este subtema se pretende reflexionar y analizar como el factor de la migracion
repercute en las trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles; es decir,
conocer como se entrelaza la discriminacion y las violencias varias al momento de
migrar de sus lugares de origen y establecerse en la ciudad. Sin embargo, también
me parece importante ver cOmo este proceso de migracion les permitio a las
mujeres emanciparse, poder salir de sus comunidades y dejar atras las violencias

a las que se enfrentaban dentro de su pueblo y generar autonomia.
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El tema de la migracién no es un fenomeno nuevo, en Latinoamérica la migracion
indigena tiene raices coloniales; sin embargo, se ha hablado poco, se ha tendido a
invisibilizar ya que se cred la idea de que la ciudad pertenece a lo blanco y
mestizo y lo rural a lo indigena (Canova, 2019). Sin embargo, también es
importante mencionar que cuando una persona indigena migra a la ciudad,
Gnicamente puede ocupar ciertos espacios, por ejemplo, las mujeres estan
destinadas a ser trabajadoras domeésticas, comerciantes, no cabe en la idea que
pueda ocupar algun otro espacio, al igual que los hombres indigenas son
colocados en actividades como albafiles, cargadores en el mercado, choferes,
entre otros. Por lo tanto, el imaginario que se tiene también va imponiendo y
discriminando, es decir que, por la condicion de mujer u hombre indigena, se les

colocan en ciertos espacios de la ciudad y no en otros.

Por otra parte, Plata (citado en Gil, 2005: 10) menciona que “migrar es mas que un
desplazamiento fisico que implica alejarse del grupo social en el que se ha
crecido: es a la vez un advenimiento, un encuentro con lo desconocido, con lo
diferente, con los retos del cambio y la adaptacién. Migrar es un viaje de ida con la

casa a las espaldas”.

Como se menciond anteriormente, a las comunidades indigenas no llegaron las
escuelas de educacion media superior y superior y, como resultado de ello, se han
dado procesos migratorios de las mujeres mayas tsotsiles hacia las ciudades
buscando incorporarse al sistema educativo. En el caso de México y en particular
en los pueblos indigenas, el problema de la migracion a la ciudad tiene distintos
motivos, entre ellos, los conflictos politicos, la pérdida de tierras, la busqueda de

mejor calidad de vida y la educacién, que es en este caso el tema a abordar.

Barbosa (2019: 28) menciona que “la poblacion rural y, dentro de ella, los
indigenas migran hacia las ciudades buscando mejores oportunidades
educativas”, es decir, que uno de los principales factores de la migracion es
mejorar el nivel de vida, por lo tanto, las personas dejan sus comunidades de

origen para buscar mejores condiciones. Asi mismo Amador (2014) considera que
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las mujeres migran para encontrar un trabajo, mejorar su vida, para ingresar a los
centros educativos, capacitarse y formarse como profesionales. Como podemos
notar, existen mdiltiples razones las cuales las lleva a tomar la decision de

moverse de su lugar se origen (Gil, 2015).

Por ejemplo, “la discriminacion, las desigualdades de género y las normas de
género restrictivas en el seno familiar y en la sociedad de origen pueden empujar
a muchas mujeres a migrar’ (Amador, 2014: 109), incluso las mujeres indigenas
migran para “escapar de la violencia fisica y de los abusos sexuales” (Oehmichen
citado en Amador, 2014: 113). Por lo tanto, “la migracién a pesar de volverlas
susceptibles a la discriminacion, les provee también de posibilidad de progresar y
tiene notables efectos en su economia y en sus posibilidades de consumo. Asi,
pueden acceder a diversos recursos simbdlicos, tecnolégicos y econémicos que
las dotan de recursos para empoderarse” (Martinez, Tuiidn y Evangelista, 2020:
26).

Aizenberg (2019: 263) menciona que “el género, la clase social, la etnia, el origen
nacional y la condicibn migratoria emergen como clasificaciones sociales
principales, produciendo interseccionalmente diferentes miradas sancionadoras
respecto a la mujer migrante”. Es decir, estas categorias se interseccionan
creando una forma de ver a las mujeres migrantes, sin embargo, para la autora, al
reflexionar sobre los estudios de migracidbn y género, nos muestra que la
migracion no solo es un fenémeno cruzado por el género, sino que también las
mujeres que migran son agentes activas en los procesos migratorios (Aizenberg,
2019). Segun Velasco (citado en Amador 2014), las y los migrantes son agentes
de cambio que logran adaptarse a la ciudad y obtener ventajas de esa condicién.
El proceso “migratorio puede suponer para algunas mujeres el ganar una mayor
autonomia, confianza, autoestima, poder de decision, o libertad, entre otras cosas”
(Amado, 2014: 110). Por ejemplo, las y los migrantes que tienen buenas
condiciones econdémicas, pueden adaptarse facilmente a la ciudad; sin embargo,

el proceso de integrarse no Unicamente depende de las personas indigenas, sino
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que también de la poblacion en la ciudad para que los acepte como iguales
(Amador, 2014).

Por lo tanto, me parece importante reflexionar sobre las dificultades que enfrentan
las mujeres al llegar a la ciudad, ya que, en muchas ocasiones, se tiene un
pensamiento colonizador y discriminatorio hacia las mujeres indigenas. Por
ejemplo “el término ‘Maria’ que se usa en las calles de la capital para denigrar a
las mujeres indigenas” (Cumes, 2012: 129). Asi mismo son consideradas
sirvientas y que al llegar a la ciudad estan en busca de trabajo. Estos son algunos
de los retos a los que se enfrentan por el hecho de querer insertarse al sistema
educativo, “pero verlas como sirvientas, parece no ser el problema mas grave,
sino que, a través de ello, se les degrada, segrega, se les trata con violencia
racista y, ante todo, se les busca colocar en su lugar, el lugar que la historia

colonial les ha destinado” (Cumes, 2012: 129).

Es importante también mencionar que existe una diferencia entre los hombres y
mujeres que migran, por ejemplo, es mas facil para los hombres salir de sus
comunidades, en comparacion con las mujeres, ya que se tiene la idea de que las
mujeres tienen que dedicarse a labores del hogar antes que a las cuestiones
educativas. Sin embargo, ellas migran desafiando este sistema patriarcal en sus
familias, por lo tanto, al momento de establecerse en la ciudad las mujeres son

mas susceptibles a sufrir violencia sexual.

Segun Oehmichen (citado en Amador, 2014: 69), algunos “migrantes indigenas
intentan ocultar su identidad para evitar discriminacion, es decir, cambian aquellos
elementos propios de su cultura que resultan disfuncionales en la ciudad o que
“delatan” su pertenencia étnica”. Por lo tanto, las personas indigenas que migran
se hallan en una situacion de marginalidad, estando en la ciudad se les intimida
para que se regresen a sus comunidades de origen, su presencia es motivo de

conflictos, es decir que se les considera personas extrafias (Amador, 2014).

Otro de los problemas que vive la mujer maya tsotsil al ubicarse en las ciudades,

es el abandono de su origen étnico y, por consiguiente, la posibilidad de dejar de
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practicar sus costumbres, su modo de vida, su lengua originaria para adaptarse al
medio urbano, es decir hay “una cierta alteraciéon en la produccion cultural, en la
lengua, en los valores, las tradiciones, las costumbres” (Mercado, 2008: 36). Sin
embargo, Gil (2015: 31) menciona que las personas indigenas que migran también
pueden conservar ‘el sentido de pertenencia a su cultura ya que les permite
diferenciarse de los demas. Su sentir indigena ha sobrepasado la dimension
territorial porque, aunque no se encuentren en sus comunidades de origen, esto

no les ha imposibilitado identificarse a si mismas como miembros de su cultura”.

Como se puede notar, no hay un acuerdo entre las y los autores respecto a los
cambios que se dan en las personas que migran, ya que algunos mencionan que
migrar puede ocasionar el abandono de la cultura, de sus usos y costumbres, y
otros consideran que a pesar de migrar a la ciudad conservan sus practicas
culturales. Probablemente esto dependa mucho del lugar donde se establezcan y
de cdmo sean recibidas, puede ser que perciban mayor racismo y se vean
forzadas a abandonar su cultura, o si perciben menos racismo quiza conserven

sus costumbres, tal como lo menciona Mercado (2008).

Barbosa (2019) considera que es necesario que las personas migrantes se
adapten para poder sobrevivir en un espacio diferente al suyo. Debido a que no
solo cambian de lugar sino también de mundo, se genera una serie de efectos
sociales y culturales al interactuar con personas que tiene diferentes tradiciones y
costumbres (Amador, 2014). Asi mismo, la persona indigena migrante “se enfrenta
a la necesidad de reorientar sus pensamientos, sentimientos y formas de
comunicacién segun las exigencias de la nueva realidad. Se trata de un proceso
de adaptacién a la nueva cultura en el que se incorporan nuevas costumbres,
valores, ritos e incluso lengua, de forma que se reajustan los patrones culturales
del individuo” (Amador, 2014: 71).

Finalmente, otra de las discusiones que plantea Gil (2015) es como se modifica la
identidad de género al momento de migrar, ya que estando en la comunidad las
mujeres tienen que dedicarse a la crianza, a ser buenas madres, entre otras

actividades; sin embargo, cuando migran a la ciudad es distinto, son mujeres
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universitarias, trabajadoras, profesionistas lo cual amplia su mundo, y a pesar de
las dificultades como la exclusion, la discriminacion y el racismo, pueden

transforman sus vidas.

3.3 Violencias y discriminacion por género, raza, etnia que
enfrentan mujeres mayas tsotsiles en sus trayectorias

educativas

En este subtema abordaremos el concepto de la interseccionalidad el cual
permitird analizar como se articula con el género, la raza y la etnia en las
trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles (Xiap, 2018). El término de
interseccionalidad fue acufiado por Kimberle Crenshaw en 1989, el cual permite
relacionar el género, la raza, la etnia, la sexualidad, para dar cuenta de que estas
categorias “no funcionan independientemente, sino que se interrelacionan y crean
un sistema de opresiones en el que, por un lado, se reflejan las multiples formas
de discriminacion y por el otro, las formas de poder y de privilegios” (Chirix, 2019:
16).

La interseccionalidad permitira argumentar que género, raza y etnia son
categorias que colocan en desventaja social a las mujeres mayas tsotsiles. Asi
mismo “sostiene gque los modelos clasicos de opresion dentro de la sociedad tales
como raza, género nacionalidad, orientacion sexual y clase no actdan
independientemente y cada uno por su lado, sino estas formas de opresion se
interrelacionan y crean un sistema de opresiones en la cual, se refleja las formas

multiples de discriminacion” (Chirix, 2019: 18).

La interseccionalidad es una herramienta teorica analitica, conceptual y politica
que aborda la multiplicidad de las opresiones que enfrentan las mujeres (Xiap,
2018). Segun Barbera (citado en Xiap, 2018: 77), “las mujeres estan, en cierto
modo, sujetas a las cargas de discriminacién de género, también es cierto que

otros factores relacionados con las identidades sociales de las mujeres como la
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clase, la etnia pueden crear problemas Yy vulnerabilidades unicos para

determinados grupos de mujeres”.

La interseccionalidad habla de opresiones basadas en la intolerancia, es decir, el
género, la raza y la etnia crean un sistema de opresiones con multiples
discriminaciones. Para la Convencion sobre la Eliminacion de Todas las formas de
Discriminacion Contra la Mujer (CEDAW, por sus siglas en inglés), la
discriminacion contra la mujer y discriminacion racial, consisten en anular,
menoscabar el reconocimiento, en condiciones de igualdad y de libertades
fundamentales en lo politico, social, cultural, o cualquier otra esfera (Sordo, 2012).
Es decir, “la discriminacion de la mujer por motivos de sexo y género estd unida de
manera indivisible a otros factores como la raza, el origen étnico, la religién, la
clase” (Sordo, 2012: 18). Asi mismo “la discriminacién no puede ser ejercida si no
es desde una posicion de poder respecto al otro (Zermefio y Pérez, 2014: 16). Por
ejemplo, en algunas instituciones educativas, existen jerarquias, los maestros
tiene el control del alumnado, esto debido a que “el patriarcado colonial legitima su
poder a través de las instituciones” (Chirix, 2019: s/p) y estas “relaciones de poder
en la academia, se materializan en racismo y exclusion” (Chirix, 2019: s/p) entre
otras formas de violencia. Por lo tanto, las universidades son organismos

coloniales, que reproducen roles de poder (Chirix, 2019).

Por otra parte, utilizaré la categoria de género, ya que “no podemos negar que la
condicion principal de género de las mujeres mayas estd marcada por el sistema
patriarcal” (Xiap, 2018: 208). El género serd empleado como una categoria de
andlisis, partiendo de corrientes feminista comunitarias, las cuales permitiran
reconceptualizar esta categoria para comprender este tipo de discriminacion hacia
las mujeres indigenas. Retomando a Paredes (2010: 62), “el género desde nuestra
reconceptualizacion tedrica es una categoria politica relacional de denuncia, de
una injusta, opresora y explotadora relacion, que los hombres establecen con las

mujeres para beneficio del sistema de opresiones que es el patriarcado”.

Al ser una investigacién con mujeres mayas tsotsiles, es necesario puntualizar que

el género es un concepto producido por el feminismo occidental que se
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universalizé para todas las culturas y sociedades sin dar cuenta que “el sistema de
género es un constructo que surge para explicar la opresion de las mujeres en las
sociedades modernas occidentales” (Espinosa, 2014: 9). Sin embargo, esto no
quiere decir que no operara en los pueblos indigenas, por lo tanto, me parece
importante retomar dicha categoria para analizar las multiples opresiones que
vivimos por ser mujeres mayas tsotsiles y la desventaja que tenemos en
comparacion con nuestros compafieros tsotsiles. Es importante para mi reflexionar
y analizar las trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles a partir de la
categoria género, la cual permitira comprender como ellas se enfrentan a una
posicion de inferioridad y de subordinacion respecto al género masculino, ya que,
en las comunidades indigenas, se normaliza y naturaliza las situaciones de

violencias, tal y como menciona Paredes (2010):

no incorpora la denuncia del género en la comunidad, naturaliza la
discriminacion; este machismo indigenista dice que es natural que las mujeres
tengan esos roles en las comunidades, no quieren analizar y reconocer que
esos roles y actividades de las mujeres, son consideradas menos, de menor
valor, de menor importancia, lo cual significa mayor explotacién de la fuerza de
trabajo de las mujeres. Eso es naturalizar la discriminacion, las desigualdades,
la explotacion y la opresiébn de las mujeres, es considerar natural que las
mujeres cumplan esos roles y por consecuencia natural que estén subordinadas
y los hombres privilegiados por ejemplo con tener mas tiempo, escuela, mayor
salario, mayor respeto a su palabra (Paredes, 2010: 80).

Una cosa interesante dentro del mundo maya tsotsil y que me parece muy
importante mencionar, es sobre nuestra forma de estar y ver el mundo, la
conexion con el cosmos y la madre naturaleza, por lo cual se habla de la dualidad.
Por ejemplo, sol y luna, hombre y mujer se complementan, por lo tanto, se ha
planteado que patriarcado y género son conceptos “occidentales” no aplicables a
las sociedades mayas porque en su cosmovision existen los principios de
dualidad, complementariedad y equilibrio entre mujeres y hombres. Sin embargo,

considero que nosotras las mujeres tsotsiles nos enfrentamos a multiples
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violencias y discriminaciones por el hecho de ser mujeres, y me parece necesario
reconocer que este par es “un par complementario, pero un par machista de
complementariedad jerarquica y vertical, los hombres arriba y privilegiados vy las
mujeres abajo y subordinadas” (Paredes, 2010: 81). Por lo tanto, es importante el
género como una categoria ya que nos permite denunciar las violencias, los

racismos y las demas opresiones que enfrentamos.

Y, como se menciono lineas arriba, es necesario puntualizar que no Unicamente
se retomara al género como categoria analitica, ya que es necesario reflexionar y
analizar las experiencias de las mujeres durante su paso por la escuela,
retomando otros sistemas de opresion, tales como la clase, la raza y la etnia, es
decir:

La categoria de género no sera el eje principal del analisis porque esta
categoria no da cuenta de la historia de las otras opresiones y menos aun de
las experiencias multiples de las mujeres mayas. No se puede conocer o hablar
de las mujeres mayas y descuidar el contexto racista y de pobreza en que vive
la mayoria. Implica estudiar las estructuras racializadas y clasistas y los efectos
que producen en sus cuerpos (Chirix, 2019: 19).

Como menciona Judith Butler (citada en Chirix, 2019:18) “tras el discurso sobre el
género se esconden permanentemente las presuposiciones raciales, de manera
que es necesario explicarlas y, ademas, porque la raza y el género no deberian
ser tratados como simples analogias”. En ese sentido, analizaré la categoria de
raza, la cual permite comprender por qué existe una valoracion distinta entre
mujeres “blancas” e indigenas, su “utilizacion ha llevado a la segregacion, la
exclusién, la creencia de que existen razas superiores e inferiores y el irrespeto
hacia los pueblos invadidos y colonizados” (Sama citado en Chirix, 2019: 9) para
luego comprender y analizar estos procesos en la vida de las mujeres mayas
tsotsiles. Ya que la “raza o el racismo desde una perspectiva histérica, como
construccion social permite comprender como la sociedad fue clasificada,
jerarquizada y segregada” (Chirix, 2019: 8). Después “el concepto de raza fue

sustituido desde ciertas posturas del pensamiento social por el concepto de etnia
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para referirse a ciertas caracteristicas culturales de determinados grupos” (Curiel,
s/d: 17).

La raza relacionada con la naturaleza y la etnicidad con la cultura. Con esta
separacién de raza biologia/etnia-cultura se niega que las comunidades y
grupos étnicos son también construcciones sociales y se tiende a un relativismo
cultural que percibe a las etnias como si fuesen entidades especificas y
autbnomas dando como resultado la creacién de estereotipos, la tendencia al
comunitarismo, al integrismo, por tanto, promueve y profundiza el racismo
(Curiel, s/d: 7).

Los términos de etnia y raza funcionan para minimizar y segregar a los pueblos
originarios, es decir “la construccion de identidades étnicas o raciales debe ser
comprendidas desde el origen de la dominacion racial porque fue construida con
base en la segregacion y diferencia racial, pero también en relaciones de
explotacion (Chirix, 2019: 30).° El término de etnia esté relacionado con el término
de minoria, ya que hablamos de minorias étnicas, grupos étnicos (Stavenhagen,
2010) y el término de raza es utilizado para grupos de la poblacién que comparten
elementos biolégicos y culturales ubicandolos como inferiores. Asi mismo, el
termino de raza “ha servido para designar formas de odio, desprecio rechazo o
discriminacion (Gutiérrez, 2014 49).

La discriminacion étnico-racial fortalece las desigualdades sociales. Por ejempilo,
en mujeres indigenas pertenecientes a un pueblo originario, con su propia cultura,
cosmovision, su lengua originaria, su tono oscuro de piel, son discriminadas, lo
cual probablemente las lleva a tener menos posibilidades de poseer trayectorias
educativas mas largas, ya que el sistema educativo es una de las principales
instituciones que discrimina a las estudiantes por ser de pueblos originarios,

generando desigualdad entre el alumnado, es decir:

Racialmente se ha argumentado que el espacio académico es para las y los

blancos-letradas y letrados. [...] El racismo y machismo han permeado en la

® Chirix (2019: 27), menciona que serd necesario comprender las discriminaciones étnicas que
viven las mujeres mayas, y reflexionar “los términos ‘comunidades indigenas’, ‘grupos étnicos’ o
‘grupos indigenas’ empleados por la Constitucion Politica (...) son conceptos antropoldgicos
colonialistas, con enfoque de etnias para minimizar”.
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educacion colonialista, [...] en los discursos de la mayoria de docentes en las
escuelas y universidades. Las relaciones de poder en la academia, que se
materializan en racismo y exclusién, han limitado el acceso de las y los mayas a

la educacion superior (Chirix, 2019: s/p).

Es necesario analizar la categoria de racismo, ya que “es como una raiz, esta raiz
es histérica y estructural de origen patriarcal, que arremetié con la penetracion
colonialista en la vida de pueblos originarios de Abya Yala, y de las mujeres en
particular” (Cabnal, 2010: 20). Asi mismo entender el racismo como “un fenémeno
dinamico, patoldgico y arraigado histéricamente. Expresado de manera compleja
para jerarquizar a personas O Qrupos con caracteristicas etno-raciales
diferenciadas, en el que se catalizan sus creencias y sus practicas para

discriminarlos, excluirlos y dominarlos” (Pop, 2000: 112).

Chirix (2019: 13) considera que “el enfoque histérico-politico de Foucault permite
situar el racismo desde el Estado como una forma de dominacion a través de
politicas de exterminio y de exclusion”. Asi mismo “como una ideologia basada en
la superioridad de una raza o etnia sobre otra, es decir, el menosprecio a un grupo
diferente al propio por catalogarse como una raza o etnia superior” (Reyes, Ruiz y
Alvarado, 2015: 313).

Aunque el racismo tenga origenes lejanos, Quintero (citado en Gutiérrez, 2014:
17) plantea la idea del racismo “como un fendmeno moderno y contemporaneo, de
poder y dominacion, que se fundamenta en la reproduccion y el mantenimiento de
los privilegios de unos, los dominantes, sobre los otros, los dominados o los
minoritarios”. Por lo tanto, me parece importante discutir los diferentes tipos o
formas de racismo que viven las mujeres tsotsiles en sus trayectorias educativas,
ya que “el racismo implica practicas diversas, como exclusidon, actos
discriminatorios, actitudes negativas hacia el otro considerado diferente o
agresiones verbales” (Gutiérrez, 2014: 57). Asi mismo, permitira reflexionar la
desigualdad a la que se enfrentan, lo dificil que es desafiar el racismo institucional

y epistémico al querer entrar al sistema educativo.
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El racismo institucional hace referencia a la desigualdad que se genera en las
escuelas por motivos de raza, etnia u otras, mientras que en el racismo epistémico
se devaluan los saberes y cosmovisiones de los pueblos indigenas por una cultura
oficial impuesta es decir, “el racismo epistémico es la forma fundacional y la
version mas antigua del racismo en cuanto la inferioridad de los «no occidentales»
como seres inferiores a los humanos [...] se define con base en su cercania a la
animalidad y el dltimo con base en la inteligencia inferior y, por ende, la falta de
racionalidad” (Grosfoguel, 2011: 343).

El racismo se sigue reproduciendo en las sociedades y, sobre todo, en las
escuelas las cuales “se han encargado de legitimar, reproducir y mantener las
relaciones de poder (Chirix, 2019: 9). Por ejemplo, el racismo por el color de piel,
que se fortalece “a partir de la pigmentocracia y el blanqueamiento, elementos de
orden racial que han establecido la segregacion y la jerarquia racial” (Chirix, 2019:
9). Como podemos ver, existen diversas formas de racismo, por lo tanto “la
violencia constituye la forma extrema en que se manifiesta” (Gutiérrez, 2014: 61).
Segun Mara Viveros (citada en Chirix, 2019: 18) “el racismo y el sexismo
comparten un mismo interés y es naturalizar la diferencia y la desigualdad social”,

mas adelante analizaremos y reflexionaremos sobre este punto.

En ese sentido, me parece importante reflexionar las multiples violencias a las que
nos enfrentamos por ser mujeres, mujeres tsotsiles, mujeres mayas. Ya que “a lo
largo de la historia, las mujeres mayas han sido oprimidas y violentadas por su
condicion de género y etnia. En la invasion, los espafioles crearon y trajeron una
ideologia que justificaba la inferioridad del indio y la subordinacién de la mujer’
(Chirix, 2014: 212).

Me permito nombrar nuestras vivencias, nuestra historia, la cual estd marcada por
momentos dolorosos, dificiles, por diversas violencias, tales como acosos,
hostigamientos sexuales, comentarios sexistas y racistas durante nuestro paso por
la escuela. Ya que “esta carga de opresion ha tenido su costo en la vida de las

mujeres mayas hay muchas expresiones de dolor (...) desesperacion, el
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sufrimiento, la tristeza, el pesar, la angustia y afliccion frente al rechazo; y
promovidos por la desvalorizacion, la exclusion, la pobreza que han sojuzgado al

pueblo indigena y a las mujeres mayas” (Chirix, 2014: 212).

Creo que es necesario nombrar y reflexionar estas violencias a las que nos
enfrentamos, hacer un analisis profundo con un lente feminista que nos permita
mirar mas alla, mirar las situaciones de violencia desde otra mirada, una mirada de
lucha, de rebelién contra este sistema machista capitalista neoliberal que dia con
dia nos oprime por el simple hecho de ser mujeres. De “este sistema de
dominacion, donde las mujeres mayas han padecido y sobrevivido a la opresién
étnico-racial, genérica y de clase (Chirix, 2014: 213). De este sistema que espera
gue nos quedemos calladas, que nuestras voces se hundan en el abismo, que
nuestros nombres se borren del tiempo, que nos quedemos atadas al dolor, al

sufrimiento, al olvido, que nuestras lagrimas se derramen por las madrugadas.

Es necesario hacer este analisis ya que “las violencias son efectos del sistema
patriarcal y, por lo tanto, son milenarias. Interpreto también que existe un
continuum histérico de las violencias sobre los cuerpos, pero en particular sobre
los cuerpos de las mujeres indigenas” (Cabnal, 2019: 113). Por lo tanto, sera
necesario hablar en plural las violencias, ya que no hay una sola manera de
explicar este fendmeno, porque las violencias se entrelazan con otros sistemas de

opresion lo cual complejiza el estudio (Cabnal, 2019).

Me parece importante analizar las multiples violencias en las diferentes esferas de
nuestras vidas, por ejemplo, en el ambito familiar, comunitario y escolar, lo cual
permitira hacer un andlisis de como éstas se articulan, ya que no pueden ser
analizadas de manera separada debido a que se potencian unas a otras, es decir,
se trata de un entramado de violencias que se intersectan, se entrelazan unas a
otras para legitimarse y materializarse en nuestras vidas. Ademas, me parece
importante mencionar que al hablar de las diversas violencias, parto de mi
experiencia como mujer maya tsotsil joven, estudiante, “porque no es lo mismo

hablar racionalmente sobre la mujer maya, que hablar desde la subjetividad de ser
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mujer maya. Hablar desde la experiencia humana es enfocar al ser como sujeto
activo, como actor en resistencia” (Chirix, 2014: 213). Comenzaré analizando y
reflexionando las diferentes violencias a las que nos enfrentamos, violencias
directas, culturales y estructurales que marcan nuestro paso por la escuela como
mujeres mayas tsotsiles y que se justifican y legitiman a través de instituciones o

de la misma sociedad,

La violencia y la sumisiéon de las mujeres en las comunidades indigenas son
parte del legado colonial vigente. No obstante, tal y como la comunidad misma,
el sistema de géneros que se sostiene en la supremacia masculina, en la
actualidad, ya es inseparable del orden normativo que muchos pueblos
originarios reivindican en su renovada identificacion nacional con los simbolos
identitarios tradicionales (los mal llamados “usos y costumbres”) (Gargallo,
2014: 79).

Para este analisis retomaré el triangulo de la violencia: directa, cultural y

estructural, mencionado por Johan Galtung (1998) el cual nos refiere que:

La violencia directa, fisica y/o verbal, es visible en forma de conductas. Pero la
accion humana no nace de la nada, tiene raices. Se indican dos: una cultura de
violencia (heroica, patridtica, patriarcal, etc.) y una estructura que en si misma
es violenta por ser demasiado represiva, explotadora o alienadora; demasiado

dura o demasiado laxa para el bienestar de la gente (Galtung, 1998: 15).

Como menciona Galtung (1998), estas violencias no aparecen por si solas, se
legitiman, se entrelazan, se interrelacionan, se refuerzan unas a otras. “Una de las
caracteristicas primordiales de la violencia directa es que siempre tendra actores
claramente implicados, y como tales pueden ser identificados (Galtung, 1969
citado Leyton y Toledo, 2012: 44) es decir, es una violencia que se puede
identificar con mayor facilidad ya que se manifiesta en violencias fisicas, verbales

y psicoldgicas.

Por su parte la violencia cultural es “utilizada para legitimar la violencia directa y

estructural” por ejemplo las creencias o ideas machistas, las ideologias, las
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religiones, las cosmovisiones, entre otras. Y “la violencia estructural es una forma
mas insidiosa e indirecta que la manifestacion fisica y psicolégica de la violencia,
pues esta integrada a la estructura de las instituciones sociales y culturales,
negando a menudo a las personas sus derechos humanos basicos” (Rennie citado
en Leyton y Toledo, 2012: 47). Por lo tanto este tipo de violencia “surge de la
distribucion desigual del poder y los recursos, es decir, forma parte de la(s)
estructura(s)” (Galtung, 1969 citado en Leyton y Toledo, 2012: 47) tales como la
pobreza, la falta de acceso a la salud, a la educacion, es “la suma total de todos
los choques incrustados en las estructuras sociales y mundiales, y cementados,
solidificados, de tal forma que los resultados injustos, desiguales, son casi
inmutables” (Galtung, 1998 citado en Leyton y Toledo, 2012: 47).

Ahora que hemos dado algunas definiciones del triangulo de la violencia, me
parece necesario mencionar coémo estas violencias, directas, culturales y
estructurales se ven reflejadas en la vida educativa de las mujeres mayas

tsotsiles, a través de violencias racistas, clasistas y sexistas, entre otras.

Me gustaria iniciar mencionando que el poco acceso a la educacion superior que
hay en los pueblos indigenas tsotsiles, es una falta de oportunidad, un acto de
violencia estructural que genera desigualdades, ya que la violencia estructural “es
aplicable en aquellas situaciones en las que se produce un dafio en la satisfaccion
de las necesidades humanas bésicas (supervivencia, bienestar, identidad o
libertad) como resultado de los procesos de estratificacion social, es decir, sin
necesidad de formas de violencia directa” (La Parra y Tortosa, 2003: 57).

El poco acceso a la educacion no permite que las mujeres de comunidades
tsotsiles puedan ingresar a los niveles superiores de escolaridad, ya que no hay
universidades en las comunidades, en otros casos ni si quiera hay preparatoria ni
secundaria. Y por otra parte se hace mas dificil y se complejiza ain mas debido a
gue no se le permite el acceso a la educacion por ideas machistas y roles de
género que hay en la comunidad, ya que segun las mujeres tiene que dedicarse
Unicamente a los labores del hogar. Por lo tanto, esta violencia si bien es

estructural también es violencia cultural y simbdlica: no se les permite por ser
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mujeres. Estas violencias contra las mujeres, se han venido dando desde hace

muchisimos afios, ya que:

durante la época colonial se construyd y se asigné, no solo una identidad, sino
una cadena productiva, en donde las mujeres indigenas quedaban confinadas,
Unicamente, al trabajo doméstico y fue que se implementé una doble o triple
opresion. Por un lado, quedaron sumisas dentro del sistema de servidumbre de
corte patriarcal, colonial y blanco, y por el otro, subordinadas a las relaciones
patriarcales indigenas (Chirix, 2012: 62).

Por lo tanto, esta violencia estructural y cultural se va legitimando a través de la
sociedad y sus instituciones. El hecho de que las mujeres no tengan derecho a a
la educacién también es una forma de violencia de género hacia las mujeres
tsotsiles, ya que se les coloca en el lugar que socialmente les “corresponde”, como
en las labores del hogar, ser madres o ser esposas. “De esta manera se crearon
estereotipos, entre estos estan; ‘la mujer no necesitaba escuela para atender la
casa’ ‘los maridos se encargaran de mantenerlas’, ‘la mujer no tiene cabeza, no es
buena para el estudio’ (Chirix, 2012: 62).

Como podemos ver, se coloca a las mujeres en un lugar de subordinacion, ya que
se considera que ella no tiene la capacidad para ir a la escuela y no necesita
asistir para aprender a realizar las labores del hogar, por lo tanto, con estos
comentarios, se “han sostenido y justificado el analfabetismo de las mujeres
indigenas. La ideologia patriarcal criolla y ladina también ha creado y reproducido
la subordinacion de las mujeres, han sido vistas Unicamente como amas de casa y

como sirvientas” (Chirix, 2012: 62).

Por ejemplo, la familia es una institucién patriarcal que se encarga de colocar a las
mujeres en el lugar que socialmente les corresponde, “en una familia de este tipo,
la mujer esta oprimida” (Beauvoir, 2005: 117) ya que Unicamente a los hombres se
les otorga un papel fundamental, ellos toman las decisiones. En las familias
tsotsiles se coloca a las mujeres en un lugar de subordinacion, con los roles que le

corresponde, por lo tanto “la familia es el primer espacio de socializacion donde se
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aprende a ser sumisa” (Chirix, 2014: 216), donde no se ve a la mujer como una
Sujeta de derechos, sino que son los hombres los que mandan y los que tienen
derechos. Por lo tanto, esta institucibn que ocurre dentro de la familia, va
reforzandose a través de las ideas y creencias que existen en la cultura y con ello
se va reforzando este sistema machista patriarcal, “subrayando su utilidad para el

desempefio de la funcion de madre y de ama de casa” (Millett, 1995: 149).

Estos roles de género que hay y que van marcando la vida y trayectoria de las
mujeres tsotsiles estan sumamente ligados a esta violencia simbdlica, ya que este
tipo de violencia es “ejercida a través de mensajes, valores, simbolos, iconos,
imagenes, signos e imposiciones sociales, econdémicas, politicas, culturales y de
creencias religiosas que transmiten, reproducen y consolidan relaciones de
dominacioén, exclusioén, desigualdad y discriminacién, que contribuyen a naturalizar

la subordinacion de las mujeres” (Leytes, 2019: 5).

La violencia simbdlica es poco visible, al ser parte de la cotidianidad, de las
actitudes o comportamientos de un individuo o una sociedad, pasa desapercibida,
creyendo que son comportamientos normales o naturales, ya que “la violencia
simbdlica introducida en una cultura no mata ni mutila como la violencia directa o
utiliza la explotacibn como la violencia incorporada en una estructura. Sin

embargo, se utiliza para legitimar ambas o una de ellas” (Galtung, 1990: 147).

Bourdieu (1998) hace una reflexion en torno a la violencia simbdlica, en cuanto a
coémo las y los dominados justifican y aceptan su condicién de dominacion, por lo
tanto, esta violencia no requiere de violencia fisica o fuerza, es decir “la violencia
simbdlica, violencia amortiguada, insen-sible, e invisible para sus propias victimas,
que se ejerce esencialmente a través de los caminos puramente simbdlicos de la
comunicacién y del conocimiento o, mas exactamente, del desconocimiento”
(Bourdieu, 1998: 12).

Por lo tanto, se ve normal y natural que las mujeres Unicamente se dediquen a
labores del hogar, y que su espacio sea el privado y no el publico, ya que “cada

sociedad determina para sus miembros cuales caracteristicas se asocian a los
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hombres y cuales a las mujeres y de ahi desprende ‘lo masculino’ y ‘lo femenino’
(Mora, 2010:37). Es asi como estas ideas, creencias machistas, valores e
ideologias se refuerzan para violentar a las mujeres, para colocarlas en un lugar
de inferioridad, y con ello reforzar el sistema machista patriarcal y “también
elementos misoginos contra el cuerpo de la mujer que responden a pautas
culturales” (Gargallo, 2014: 87).

Las mujeres que se rebelan contra estos estereotipos, ideas, creencias machistas
y violencias, suelen migrar. En ese sentido migrar seria un ejemplo de la violencia
estructural, ya que trae consigo “dificultades materiales de miseria, altas dosis de
soledad, nostalgia, desilusién, incertidumbre y depresion. En este deplorable
panorama se inserta la negacion total a derechos politicos basicos de los
ciudadanos, lo que podemos definir como el no reconocimiento al derecho legitimo
de existir’ (Carrillo, Toala, Beutespacher, San Roman y Martelo, s/f: 50). Por lo
tanto, migrar “significa salir de nuestras casas [dejandolo] todo y partir sin nada en
las manos, [...] sin rumbo fijo” (Paiva, 2014: 306) con tal de huir de la violencia, al

final es una forma de migracién forzada.

Por lo tanto, al incorporarse a los centros educativos de la ciudad se les obliga de
cierta manera a aprender el espafiol para poder acceder a la educacién, ademas
de que la educacion que reciben no se relaciona con su realidad o su contexto, los
libros no estan escritos en su lengua originaria y mucho menos los contenidos
tienen relacion con su cosmovision, por lo tanto en el “proceso de desaparicion de
la diversidad linglistica esta implicando también una desaparicion de
conocimientos y formas de entender el mundo” (Hernandez, 2012: 153). Esto
también forma parte de la violencia estructural, ya que la gran mayoria de las
instituciones de gobierno no han tomado en cuenta la lengua originaria de los
pueblos para la educacién, aspecto que dificulta su paso por la escuela,
enfrentandose a dobles o triples retos para poder lograr algin grado de estudios.
Por lo tanto, ante la no promocion de los derechos lingiisticos y culturales de los
pueblos (Hernandez, 2012), las alumnas se ven obligadas a aprender espafiol vy,

con ello, otros modos de vida, sufriendo en el camino discriminacion y racismo.
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Asi mismo, cuando ingresan al sistema educativo, alli también se enfrentan a
situaciones de violencias directas tales como el acoso y el hostigamiento. De
acuerdo con la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida libre de
Violencia (2007) el “hostigamiento sexual: “es el ejercicio del poder, en una
relacion de subordinacion real de la victima frente al agresor en los ambitos laboral
y/o escolar. Se expresa en conductas verbales, fisicas o ambas, relacionadas con
la sexualidad de connotacion lasciva”. Es decir, es una violencia directa y es
visible “da cuenta de los hechos mas evidentes e identificables, refiriendo a toda
aguella accion destructiva, tanto contra las personas, las colectividades o la

naturaleza” (Galtung, 1978, citado en Leydon y Toledo, 2012: 44). Por lo tanto,

Las mujeres lidian con el acoso y generalmente lo hacen solas; pocas personas
estan dispuestas a intervenir cuando presencian una agresién, porque, por un
lado, este tipo de actos se han normalizado dentro de la sociedad y se ven
como asuntos de la vida privada de las mujeres, y por otro, hay un temor a
recibir una mala respuesta por parte de los agresores o de las victimas o de que

el acoso se convierta en violacion (Toro y Ochoa, 2017: 79).

El acoso y la violencia sexual son dos armas que atentan cotidianamente contra la
vida de las mujeres (Cabnal, 2019: 115). Probablemente las mujeres sufren acoso
sexual por parte de sus compareros y maestros, la cual consiste en “comentarios
sexistas, rumores sexuales, chistes, bromas sexuales, gestos, miradas morbosas,
propuestas sexuales [...], uso de la fuerza fisica para obligar a tener relaciones
sexuales, piropos, entre otras” (Buquet, citado en Ruiz, 2016: 25). Por lo tanto,
estas actitudes violentas hacia las mujeres, causan de cierta manera temor o

miedo, ya que:

No se puede desconocer que esos temores se encuentran justificados en los
diferentes abusos que sufren las mujeres, que van desde una mirada
persistente y morbosa hasta la violacion y el feminicidio. Desde la adolescencia,
las mujeres conviven diariamente con las miradas, el escrutinio y los
comentarios soeces sobre su cuerpo, sufren acoso sexual callejero de manera
cotidiana, y todas las mujeres han vivido al menos una situacion que las ha

perturbado por su condicion de mujer (Toro y Ochoa, 2017: 82).

58



En ese sentido “la violencia sexual, es el instrumento mas poderoso para el
sostenimiento del sistema patriarcal” (Fulchiron, 2016: 394), se sigue
invisibilizando y normalizando en nuestra sociedad. Asi mismo forma parte de
violencia estructural, ya que el Estado no protege a las mujeres, pero también se
relaciona con violencia simbolica porque las personas estan de acuerdo, y se cree
que las mujeres que salen sus comunidades para ir a la ciudad, buscando ser
violadas. Estas situaciones de violencia sexual traen ciertas repercusiones en la

vida de las mujeres, ya que muchas deciden abandonar sus estudios.

Asi mismo, también es necesario mencionar que las mujeres estando en las
escuelas, sufren “agresiones psicologicas por parte de docentes y compaferos.
Una forma de esta agresion es por medio de comentarios sexistas como: ¢ Para
qué estudian, si se van a casar? Este tipo de comentarios siguen estando
presentes en la actualidad, lo que continda reproduciendo la idea de que las
mujeres no deben estudiar porque su rol principal es el de ser madre y esposa”
(Ruiz, 2016: 25).

Estos comentarios sexistas, acoso y hostigamiento que viven las mujeres, se
relaciona con la violencia de género, ya que “no podemos olvidar que existen
situaciones hostigamiento y violencia de género en las instituciones educativas
(Ordorika, 2015), lo cual es “un reflejo de las estructuras patriarcales de poder que
siguen ejerciendo violencia en contra de las mujeres, e influye tanto en la vida
académica, como familiar, social y laboral de las mujeres” (Ruiz, 2016: 24). Por lo

tanto:

Las jovenes al ingresar a la escuela se ponen en contacto con un sistema que
es asimilacionista retdéricamente pero que tiene practicas que oscilan
contradictoriamente entre la segregacion, el racismo, el clasismo, la asimilacion
(...). Pero por otro lado, también estan en un espacio de estructuras patriarcales
y de practicas sexistas, en el que se ensefia —generalmente- una manera

tradicional de ser mujeres y hombres (Cumes, s/f: 174).
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Por lo tanto, “la violencia de género va de la mano (...), del racismo (...) y de la
insistente repeticion de prejuicios misoginos por parte de las autoridades”
(Gargallo, 2014: 85). Ya que durante muchos afios nosotras las mujeres mayas
hemos sido oprimidas por nuestra condicidon de ser mujer, por nuestra etnia,

nuestra clase, lo cual ha provocado una serie de desigualdades, es decir que:

La violencia de género obedece a una discriminacidon de caracter sexista que da
cuenta de la desigualdad y de la dominacién de un sujeto sobre otro,
perpetuada gracias a un sistema de creencias que delimitan lo que hace un
hombre y lo que hace una mujer. Su caracter estructural hace que sea una
forma de violencia permitida en las relaciones de pareja e intrafamiliares, pero
también en el espacio publico. Este tipo de violencia es producto de la
dominacion masculina instaurada como habitus, a la vez aceptado y
naturalizado, basado en una visidon androcéntrica que aparece como neutra,
pero que divide las cosas y las actividades en un sistema de oposiciones:

masculino, femenino (Bourdieu, 1998 citado en Toro y Ochoa, 2017: 68).

Por lo tanto, cuando se habla de la violencia de género no Unicamente pensamos
en estos roles que corresponden a hombres y mujeres, sino que enuncia “las
relaciones subordinadas de las mujeres respecto a los hombres y a esta
subordinacion social que es uno de los mecanismos del sistema” (Paredes, 2010:
62). Por ello, sera necesario hacer el analisis de las violencias de género, clasistas
y racistas partiendo de estas relaciones de poder, comprendiendo cémo los
hombres se encuentran en una posicion de superioridad, mientras que las mujeres
se ubican en situaciones de inferioridad por el simple hecho de ser mujeres, lo
cual va creando desigualdades y ciertas violencias educativas por su condicién de

mujer.

Ademas, es importante sefalar que se “ha construido un imaginario del ser mujer
y hombre indigenas, basados en construcciones racistas, patriarcales y clasistas
rearticuladas en los diversos momentos de la historia” (Cumes, 2002:161), por
ello, me parece importante mencionar estas situaciones de violencia de género
que viven las mujeres tsotsiles, para no invisibilizar estas relaciones de poder y

desigualdades que sufren las mujeres.
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Una de las violencias de género que viven las mujeres indigenas dentro de sus
hogares y que repercute directamente sobre su proceso educativo es la cuestidon
econdmica, ya que “aunque en sus familias se permita que las mujeres estudien
hasta niveles superiores, en muchos casos se les exige un mayor rendimiento
académico, al tiempo que se les restringe mas el apoyo econémico respecto de
los varones” (Zermefo y Pérez, 2014: 53), ya que “en la mayoria de las culturas
son las mujeres, y no los varones, quienes deben abandonar sus estudios debido
a la pobreza” (Flores, 2005: 75).

Como podemos darnos cuenta, existen diferentes espacios donde se reproducen
las violencias hacia las mujeres, algunas se presentan en la familia y en la
comunidad, mientras que otras se manifiestan en el &mbito educativo, ya que por
una parte se promueve su derecho de educacion, pero por otra parte este sistema

las oprime (Cumes, s/f).

3.3.1 Las diferentes formas de violencia y el territorio-cuerpo

Al analizar las mdultiples violencias que sufren las mujeres en los diferentes
espacios de su vida, me parece necesario hacer reflexiones partiendo del
territorio-cuerpo, ya que “es sobre nuestros cuerpos donde se han construido
todas las opresiones que nos entrecruzan y que internalizamos” (Cabnal, 2019:
114). Pero también considero importante reflexionar como las violencias que

recibimos en el cuerpo llegan a marcar nuestro ch’ulel’ y o’nton’.

® El ch'ulel tienen muchas connotaciones en la cosmovision maya tsotsil, Pérez (2016: 18) lo
describe de muchas maneras, como “alma, energia, esencia, animal companiero, flor de la vida,
consciencia, sacralidad’. (Ya lo pusiste al inicio)

" El termino o’nton es usado en diversos contextos y puede entenderse como: 1) parte de nuestra
personalidad 2) define estado fisico y de animo 3) expresa salud 4) define una accion de ritual 5)
define abstraccion (Perez, 2016: 30). El o’nfon es un otro dentro de nosotros mismos que puede
ser grande o pequefio, bueno o malo, uno o dos. También dialoga, escucha, piensa, siente,
enumera, respira, arde, quema, muerde, quiere, llora; o bien, se enfria, termina, llena, sacia, cansa,
asquea, contenta, endulza, encela, seca. El bats’i vinik/ants se comunica con el otro a través de su
o’nton. (Perez, 2016: 31). ¢ qué es el bats’i...?
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En ese sentido serd necesario reconocer al cuerpo como un territorio que tiene
historia y vivencias. Al ser cuerpos lastimados, violentados, somos cuerpos
despojados, cuerpos destrozados en mil pedazos, sin hombres, atadas al dolor,
cuerpos despojados, cuerpos arrastrados por la vergienza, al que se les
derrumba la vida, con el ch’ulel perdido, cuerpos despojados, cuerpos huecos,
olvidados, sin historia, arrojados bajo los dias perdidos, cada trozo de estos
cuerpos es un escombro hundido en el silencio. Pero también somos cuerpos con
memoria ancestral, donde habita la sabiduria, en la cual nos conectamos con la
naturaleza, ch’ulel que van tejiendo conciencia, ch'ulel que danza, cuerpos que

resisten, cuerpos que son arte, ch’ulel que da conocimiento, en ella sanamos.

Asi mismo porque conocer, sentir y mirar mi cuerpo es una practica de liberacion y
revolucion (Gargallo, 2014), ya que en el pueblo tsotsil y en muchas otras
comunidades indigenas, el tema del cuerpo sigue siendo un tabu. Sin embargo, es
necesario nombrar las violencias que afectan nuestros cuerpos, ya que para
“sanarse de la violencia las mujeres indigenas deben permitirse conocer sus
cuerpos, acariciarlos y estimarlos, aprendiendo a verlos como propios y ho como

objetos racializados por el poder dominante” (Gargallo, 2014: 245).

En la cultura tsotsil, el ch'ulel puede sufrir por multiples razones, ya sea porque
alguien te espanto, te regafo, porque pasaste algun tipo de vergienza, cuando te
ahogaste en un rio o cuando sufriste un accidente, cuando alguien te envidié y
quien tiene la capacidad de curar los males es el j-ilol®. En ese sentido si todo lo
gue le pasa a una persona tiene fuertes repercusiones en su ch'ulel y o’nton,
entonces yo me pregunto ¢ Como las violencias fisicas y sexuales que viven nifias
y mujeres tsotsiles llega afectar su ch’ulel y su o’nton?

Me hago la pregunta, ya que en las comunidades tsotsiles no se habla de esas
violencias que vivimos, no se nombran, estan tan naturalizadas que ni si quiera es

posible pensar en como el ch’ulel sufre por esas situaciones si ni si quiera se

® El “vocablo j-ilol tiene la raiz il que significa ‘ver’ y ‘mirar’; por eso los hombres especializados en
curar pueden visualizar los misterios de la enfermedad que el hombre comin no puede ver’
(Gémez, 2005 citado en Pérez, 2019: 22).
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habla de como queda el cuerpo de una nifia 0 mujer al ser violada. Por lo tanto,
creo que es necesario “entender el cuerpo... con su espiritu, con sus miedos,
angustias y felicidades; es decir, entender el cuerpo como un territorio politico para
defender” (Cruz, Vazquez, Ruales, Bayon y Garcia, 2017: 20) y asi “renunciar a lo

que atenta contra la salud corporal, espiritual y emocional” (Gomez, 2012: 26).

La violencia sexual que ocurre en distintos espacios de la vida de las mujeres y de
las que poca importancia se pone a pesar de que “la violacion sexual es uno de
los crimenes mas desestructurantes para la vida y el entorno social de las mujeres
ya que es el crimen que, sin duda, mas marcas deja en el cuerpo y el corazén”
(Fulchiron, 2016: 404).

Como podemos dar cuenta, existen diversas violencias a las que se enfrentan las
mujeres tsotsiles durante su paso por la escuela, y que todas esas violencias se
articulan, se relacionan, se intersectan, no pueden funcionar una sin la otra, por lo
tanto se hace un entramado de violencias que se van reforzando unas a otras, ya
gue como se mencion6 anteriormente, “la violencia contra las mujeres es producto
de una cultura, es decir de un entramado de relaciones sociales e histéricas
respaldadas por ideologias mitos normas instituciones y creencias. Esta cultura
esta basada en la jerarquizacion de los sexos y asigna valores superiores estatus
y prestigio a los hombres y ubica a las mujeres en un nivel inferior sin valor”
(Aguilar y Fulchiron, 2005: 181). En ese sentido la “violencia es una construccion
humana, simbdlica, historica, si es una formacion cultural ;como desarmamos esa
cultura de violencia que se ha entronizado y pareciera tiende a perpetuarse?”

(Proyecto cultural de paz, 2017: 39).

Por otra parte, me parece necesario visibilizar estas luchas y resistencias de las
mujeres mayas tsotsiles y no solo verlas como victimas, como empobrecidas, sino
como agentes de cambio, mujeres tsotsiles que pueden transformar sus
realidades. Mujeres fuego, que bailan destruyendo su dolor, mujeres noche,

mujeres dia, que nombran su dolor, mujeres fuerza que buscan pronunciar el
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silencio que yace en su corazén, mujeres rebeldes, mujeres semilla que intentan

arrancar de su pecho el sufrimiento, mujeres en lucha, mujeres en resistencia.

Antes de profundizar en ejemplos concretos de las resistencias y luchas de
nosotras las mujeres, me parece necesario hablar de las relaciones de poder a las
que nos enfrentamos, ya que éstas las podemos encontrar en el nacleo familiar y
comunitario, posteriormente en instituciones educativas, lugares de trabajo, entre
otros espacios donde nos relacionamos. Por lo tanto, “el poder se ejerce a partir
de una multiplicidad de relaciones que no son igualitarias y a su vez son moviles y
no son superestructurales. Las formas de fuerza que se forman, actuan y se
enfrentan en cualquier tipo de espacio, la familia, los aparatos de produccion”
(Piedra, 2004: 137).

En el espacio familiar a algunas mujeres no las dejan estudiar porque hay una
serie de normas patriarcales en la familia, quienes toman la decision de no que
estudien. ya que “buena parte del origen de la desigualdad de género se deba a la
estructura de la familia patriarcal que existe en casi todas las sociedades
conocidas” (Caseres, 2008:4) Incluso en el ambito comunitario, con las ideas,
creencias y practicas comunitarias ejercen una relacion de poder sobre ellas, en

cuanto al tema educativo.

Las violencias que viven las mujeres tsotsiles, son parte de estas relaciones de
poder, es decir, toda violencia es una relacion de poder, pero no todas las
relaciones de poder son violentas, (Piedra, 2004) algunas son opresivas y otras
no. Por lo tanto, al hablar de relaciones de poder, es necesario hablar de las

resistencias, ya que:
donde hay poder hay resistencia, y no obstante (o mejor: por lo mismo), ésta

nunca esta en posicion de exterioridad con respecto al poder... hay que

reconocer el caracter relacional de las relaciones de poder. No pueden existir
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mas que en funcion de una multiplicidad de puntos de resistencia; estos
desempefian en las relaciones de poder, el papel de adversario, de blanco, de
apoyo, de saliente para una aprehension. Los puntos de resistencia estan
presentes en todas partes dentro de la red de poder (Foucault, citado en Piedra,
2004: 138).

Por lo tanto, muchas mujeres que viven subordinadas, en relaciones de poder,
relaciones patriarcales, han buscado alternativas para desafiar estas situaciones
de poder, por lo tanto, “con la resistencia el sujeto gana libertad” (Piedra, 2004:
138), ya que se enfrentan a cierto tipo de relaciones de poder opresivas, por su
condicion de ser mujer, es asi que “si pensamos en la resistencia podemos
rescatar practicas y discursos de mujeres —que se resisten al poder’ (Piedra,
2004: 138). Reflexionar sobre estas relaciones de poder, nos permite analizar y

entender que las resistencias son:

aquellos puntos que se presentan cotidianamente y que forman parte del poder,
genera el espacio para que la relacién de poder no siempre se ejerza de “arriba-
abajo” (tal cual lo expresaban los otros teoricos) sino de abajo-arriba,
posibilitando que el poder en efecto circule en el entramado social (Piedra,
2004:138).

La existencia de resistencias por parte de ellas, “no es reactiva ni negativa, es un
proceso de creacion y de transformacion permanente (...). Segun Quijano (citado
en Lugones, 2014:58) “el poder esta estructurado en relaciones de dominacion,

explotacion, y conflicto entre actores sociales que se disputan el control”.

Al rescatar la resistencia como un aspecto mas de las relaciones de poder y
como una forma de manifestacion social y politica —como movimiento social—,
nos acercamos también al movimiento social de las mujeres. Aspecto
importante, pues cuando hablamos de agencia, sea esta politica o0 no, hablamos
de hombres y mujeres que actian con “alevosia” para cambiar procesos
estructurantes, aunque sus efectos solo puedan ser observados a largo plazo
(Piedra, 2004: 138).

Algunos ejemplos concretos de como las mujeres, resisten a estas relaciones de

poder, seria migrar de sus lugares de origen para involucrarse en los centros
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educativos 0 trabajar para sostenerse econOmicamente, para asi cambiar y
transformar sus propias realidades. Por lo tanto, “esta fuga en femenino,
representa resistencias como luchas antipatriarcales y anticapitalistas en el mundo

contemporaneo” (Varela, 2017: 1).

En estos procesos las mujeres se dan cuenta que la violencia y los estereotipos
que les han anclado en sus corporalidades no son normales y a medida que se
develan se narran, se reencuentran con ellas mismas, con los espejos que
habian escondido, con la libertad que escasamente el mundo les permite”
(Galindo, 2015: 110).

La situacion de dominacion no permite ver a las mujeres como agentes de cambio,
de transformacion de su propia realidad, ya que “esta victimizacion impide
contemplar a las mujeres como seres responsables y que conservan, adn en
situaciones de subordinacion, poder para resistir y desarrollarse: excluye la
posibilidad del empoderamiento femenino” (Allen, 1999; Moi, 1988 citado en De La
Fuente, 2015: 181).

Como podemos dar cuenta, al ver a las mujeres como victimas, como oprimidas,
subordinadas, no nos permite ver que también ellas pueden ser agentes de sus
propias realidades, ya que “el poder que retienen las mujeres (ya sea para auto-
desarrollarse o sobre otros) ha sido puesto de relieve” (De La Fuente, 2015: 182)
porque se cree que ellas no tiene la capacidad de transformar sus propias vidas vy,
ademas, muchas otras mujeres no indigenas han querido dar voz y defender a las
mujeres indigenas porque creen que ellas no pueden hacer la denuncia de las
injusticias que estan viviendo, ya que segun, no son capaces de salir por si solas,
ya gque se ha visto que “las feministas del Norte. (...) las presentan como un grupo
indistinto de victimas —y, en particular, victimas de sus propias costumbres— sin

voz propia para llevar a cabo su lucha politica (De La Fuente, 2015: 182).

Ver a las mujeres tsotsiles como victimas, trae consigo ciertas repercusiones, ya
que “ser victima es vivir con el dolor, quedarse con el llanto, con el sufrimiento,

con la colera porque el dolor se ha aprendido como experiencia que fragmenta
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emocionalmente” (Chirix,2014: 215). En ese sentido ha sido y es muy complejo

desprenderse de esta victimizacion ya que:

Es dificil actuar contra la agresion. Cuando la victimizacion ha sido
internalizada, no hay capacidad para dar respuesta a la violencia vivida. Ser
victima es sentir que no merecemos defendernos. Las mujeres mayas asumen
la actitud de aguantadoras y actuan como si no tuvieran derecho a defenderse.
Se apodera de ellas el llanto y el dolor como expresiones de sufrimiento.
Cuando las mujeres no toman conciencia del dolor que les provoca la opresion
y el racismo, asumen la actitud de aceptar la segregacién impuesta,
mentalmente no descansan porque estan siempre pensando como lograr ser
iguales bajo el paraguas de la superioridad impuesta. Aceptan e interiorizan la

existencia de cierta jerarquia basada en lo superior-inferior (Chirix,2014: 215).

Sin embargo, y a pesar del dolor que causa estas situaciones de violencias y de
internalizar esta victimizacién en nuestras vidas, de normalizar y naturalizar estas
relaciones de poder por parte de la familia, de la comunidad y de las instituciones
donde nos relacionamos, la fuerza de las abuelas nos empuja a buscar nuevos
senderos, nuevos caminos que nos permitan revelarnos ante estas situaciones tan

dolorosas que marcan nuestras vidas.

En ese sentido se puede concebir que las mujeres han resistido a estas relaciones
de poder en la familia o en su comunidad, para asi encontrar su libertad, entiendo
ésta “como la resistencia al poder normalizador, que es nuestro contexto de
dominacién” (Butler citada en De la Fuente, 2015: 188). Es decir, resistir ante
estas relaciones de poder que estan normalizadas y naturalizadas en nuestras
vidas, por lo tanto “el poder como libertad es una practica personal y politica de
relacion entre mujeres, fuera de la légica patriarcal y que se lleva a cabo
(siguiendo una logica performativa) sin que se le atribuya contenido sustantivo
alguno” (De La Fuente, 2015: 189). Por lo tanto, este poder de resistir es “el poder
entendido como un recurso, por ejemplo, es revisado para dar cabida a la cuestion

de la agencia (Nussbaum citado en De La Fuente, 2015: 189).
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En este panorama “en este contexto de violencias, exclusion, marginacion y
racismo, pero también de luchas y resistencias” (Lozano, 2014: 336) es necesario
nombrar las situaciones a las que se enfrentan las mujeres mayas tsotsiles en su
paso por la escuela, pero también nombrar sus luchas y formas de resistir ante
este sistema machista patriarcal, miségino. A pesar de que es “dificil entender
coémo viven, como sufren y cdmo luchan si la forma en la que se les ve esta ya

marcada de antemano por nuestra idea de lo que “deben ser” (Cumes: s/f: 168).

Por lo tanto, me parece necesario descolonizar nuestros pensamientos, reflexionar
estas relaciones de poder que nos entrecruzan, que se materializan en nuestras
vidas, cuerpos y ch'ulel, ya que “el cuerpo, esta imbuido en relaciones de poder y

de dominacion” (Foucault citado en Chirix, 2012:12) en ese sentido:

Descolonizar significa entender la historia de opresion histérica que ha marcado
el colonialismo en nuestra region (...), ademas significa entender que al interior
de nuestros contextos existen relaciones de poder estructurales, cotidianas que
siguen afectando a mujeres racializadas, etnizadas, a lesbianas, a las mas
pobres, porque a pesar de que se habla de la era post, ellas siguen siendo los
escudos principales del patriarcado por no corresponder al paradigma de la
modernidad (Curiel 2009, citado en Espinoza, Goméz y Ochoa, 2012: 26).

Asi mismo es necesario, sanar, “sanarnos como un acto personal y consciente
gue desmonta opresiones Yy victimizaciones y devela a quienes la ejercen contra

nosotras, Nnosotros, nosotres y la naturaleza (Cabnal, 2019: 122).
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Capitulo 4. Metodologia

a) Partir de mi experiencia como mujer maya tsotsil

Esta investigacion surge como un proceso de reflexion ante las desigualdades
sociales, las multiples violencias, discriminaciones y racismos a la que me enfrenté
como mujer maya tsotsil y que esos dafos y sufrimientos se han quedado tatuado
en mi ch’ulel y o’nton. Parto de mi experiencia como mujer indigena nacida en la
ciudad de San Cristdbal de las Casas, al enfrentarme a situaciones muy dolorosas
que fueron marcando mi paso por la escuela, de las tristezas y angustias que se

quedaron plasmados en cada rincon de mi ch'ulel. Creo que esta necesidad por
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visibilizar las mdultiples opresiones en mi trayectoria educativa surge de un
profundo andlisis conmigo misma, de mi contexto, de mi espacio, del lugar donde
yo naci, con la gente que me relacioné y con la familia tsotsil en la que me crié.
Asi mismo reflexiond las cosas positivas que vivi, las partes que intervinieron para
ser la mujer que ahora soy, siguiendo las huellas, la sabiduria y la fuerza de mi

madre, de mis ancestras.

En ese sentido también reconozco mis privilegios al haber nacido en una ciudad
con una familia guerrera, que me empujéo y me motivd a continuar con mis
estudios, por las mujeres valientes que me encontré en la vida, y con las cuales
empecé a tejer sabiduria. El privilegio de formarme en seminarios y programas de
liderazgo para mujeres indigenas, de reconocerme como poeta maya tsotsil, de
haberme encontrado con la poesia, con la palabra, para poder escribir y con ellos
dejar ir todo el dolor y el coraje que habita mi ch’ulel, para nombrar aquello que no
se nombra, para escribir y morir en cada estrofa y revivir al final del poema. Y de
estar ahora en este posgrado de la maestria como investigadora siendo mujer

tsotsil.

Esta investigacion, también fue una busqueda de respuestas ante tanta violencia
gue vivimos todas las mujeres tsotsiles, de las experiencias y sufrimientos de mis
abuelas quienes caminaron un laberinto de angustias, recibiendo desprecios, de
mis comparferas tsotsiles quienes vivieron y siguen viviendo situaciones muy
complejas. Asi mismo creo que es necesario sanar, y para eso tenemos que
destejer esos recuerdos amargos, destruir nuestro dolor y arrojar al abismo el
inmenso silencio que habita nuestro ch’ulel y para eso sera necesario nhombrar,
visibilizar y denunciar las multiples violencias y discriminaciones por género, raza y
etnia que se encarnaron en nuestros cuerpos, que dejaron huellas de dolor, que
marcaron nuestras vidas, mente y o’nton. Es en este sentido quiero que nuestras
voces retumben por los horizontes como un largo eco imposible de olvidar, que
nuestros nombres jamas se conviertan en cenizas y que nuestros sentires queden

tatuados sobre la luna.
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Asi mismo, escribir desde mi experiencia como mujer maya tsotsil es para mi un
acto de resistencia ante tanta violencia, por eso escribo retomando la fuerza de
mis abuelas y ancestras para nombrar nuestro dolor, pero también para nombrar
nuestras luchas y resistencias ante este sistema patriarcal y miségino. Nombrar la
fuerza y la rebeldia que somos como mujeres tsotsiles, de la capacidad de lucha
que tenemos para afrontar todo lo que intenta derrumbarnos. Nombrar desde mi
experiencia es resistir ante estas relaciones de poder opresivas que se

materializan en mi cuerpo es un acto emancipacion.

Por otra parte, también fue necesario reconocer los sesgos durante la
investigacién, pensaba por ejemplo en los procesos educativos y migratorios
siempre como negativos, sin embargo, los reconoci y traté de problematizarlos,
analizarlos a profundidad, lo cual implicé trabajar en ellos. Al momento de hacer el
analisis de las entrevistas, pude dar cuenta que estos procesos educativos y
migratorios fueron importante en las trayectorias educativas de las mujeres, ya
que estudiar les permitié salir de sus comunidades de origen y romper con estos
estereotipos de que la mujer no es para el estudio, incluso pude dar cuenta que

migrar les genera a ellas cierta autonomia.

b) Perspectiva epistemologica

La presente investigacion tiene una ruta metodoldgica la cual ayud6 a analizar y
comprender la situacién actual a las que se enfrentan las mujeres mayas tsotsiles,
en sus trayectorias educativas. Por lo tanto, fue importante retomar, primero, la
epistemologia de los pueblos indigenas, ya que se partié de las experiencias de
vida de las mujeres tsotsiles siendo una fuente de conocimientos, es decir, sujetas
capaces de producir conocimientos, ya que “las ciencias han sepultado los
saberes de los otros pueblos, es decir, la ciencia europea se ha enfrentado a los
saberes que considera no cientificos, persiste el hecho de que los saberes
indigenas no son reconocidos como formas y métodos de conocimiento con los

cuales se puede dialogar de forma horizontal” (Bolom, s/f: 20).
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Por lo tanto, al retomar la epistemologia de los pueblos indigenas me referiero a
formas de construir conocimiento y sabiduria ancestral, de “sistematizar nuestros
paradigmas para conocer y comprender mejor nuestra realidad que nos rodea”
(Bolom, s/f: 77) y asi poder explicar estas situaciones a partir de nuestra propia
realidad, de nuestra experiencia y sentir, partiendo de nuestra cosmovision tsotsil,
como sujetas epistémicas, con valor, asumiendo nuestras responsabilidades y lo
dificil que es este proceso, pero a pesar de todo reconocer nuestra fuerza como
mujeres mayas, ya que esto es fundamental para posicionar nuestras voces como
mujeres indigenas y hablar de las violencias, ya que es un tema que no se nombra

€n nuestros contextos.

Es necesario mencionar que muchos de los didlogos que se tuvieron con las
mujeres entrevistadas en esta tesis, fueron en tsotsil, a partir de la posibilidad que
tenemos de dialogar partiendo de nuestra lengua tsotsil, al ser una lengua muy
profunda y metaforica, permiti6 nombrar nuestros sentires partiendo del o’onton, lo
cual tiene una conexion con lo espiritual, ya que en el espafiol no tiene la misma

connotacion, sin embargo, también hubieron didlogos en espairiol.

Asi mismo se consideré la epistemologia feminista, ya “que deslegitima los filtros
tedricos tradicionales, que ratifican a las mujeres (y a otros grupos) como
inferiores, naturalmente subordinadas o incapaces” (Femenias, s/f: 2). La
epistemologia de la investigacié’n, la consideré como un proceso importante,
porque parte de acompafar y compartir conocimientos con ellas, lo cual permite
ser conscientes de los procesos de discriminacion por género, raza, etnia y
violencias a las que se enfrentan, para poder comprender las desigualdades

sociales por ser mujeres mayas tsotsiles.

Asi mismo, para esta investigacion, se retomo la horizontalidad basada en la
reciprocidad, con el reto de alcanzar relaciones de investigacion mas igualitarias
(Fernandez, 2019). Por lo tanto, se hizo una serie de acercamientos para que no
me llevaran al extractivismo de los conocimientos, es decir, partiendo de la idea de

gue esta investigacion, funja de cierta manera como una denuncia de las
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violencias que vivimos las mujeres durante nuestro paso por las instituciones
educativas, en ese sentido siempre se les platico a las mujeres entrevistadas, la

intencion y el objetivo de la presente tesis.

Asi mismo, no se habla de las mujeres mayas tsotsiles como “objetos” de estudio,
mas bien se considerara a las mujeres como sujetas epistémicas, es decir, verlas
como sujetas de conocimientos (Sousa Santos citado en Kohler, 2015) tomando
en cuenta sus elementos culturales. Por lo tanto, no se aborda “la corriente critica
al positivismo, que presupone la existencia de neutralidad y la separacion entre
sujeta-objeto, no tomamos a las mujeres como datos ni como objetos de
investigacion” (Fulchiron, 2014: 130).

Por tal motivo, mi investigacion no aborda la objetividad cientifica moderna, ya que
ésta habla de la distancia y la neutralidad, la cual se basa en la separacion de
sujeto objeto, sino al contrario, partimos de las experiencias e historias de las
mujeres. Para lo cual fue necesario partir de la objetividad feminista a través de
conocimientos situados, la cual permitié favorecer la deconstruccion, construccion,
conexiones entrelazadas para tratar de transformar los sistemas de conocimiento

y las maneras de mirar (Haraway, 1991).

Segun Haraway (1991: 341) “los conocimientos situados requieren que el objeto
del conocimiento sea representado como un actor y como agente, no como una
pantalla o un terreno o un recurso, nunca como un esclavo del amo que cierra la
dialéctica”, es decir, parte de las experiencias y emociones, de una relacion mutua
para generar conocimiento en conjunto. Por lo tanto “la intencién de co-producir
conocimientos es ajena a la pretension de objetividad neutral (...), por el contrario,
reconoce que todo conocimiento es portador de rasgos del sujeto que conoce y
por tanto estad marcado por su subjetividad” (Espinosa, 2017: 24). De esta forma,
los conocimientos situados son una manera de demostrar el lugar de donde se
parte como investigadora, transparentando cual es el posicionamiento politico,
retomando una mirada global del mundo, tomando en cuenta que no hay acto
neutral (Fulladosa, 2015).
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Segun Fernandez (2019: 93) “la objetividad feminista es colocarse en una posicién
dentro de wuna realidad, es asumir un punto de vista, encarnado Yy
determinante/determinado de/por las condiciones socio-culturales e historicas se
encuentra, entonces, ligada al cuestionamiento de la supuesta universalidad y
neutralidad de los saberes”. Es importante que los feminismos como teoria no
reproduzcamos formas hegemonicas patriarcales, que buscan la homogenizacion
de las mujeres, sino que busquemos producir conocimiento en conjunto y
confrontar las maneras de subordinacion que estan impuestos en el saber
(Fulladosa, 2015). Finalmente, Haraway (citada en Fulladosa, 2015: 118) “supone
la posibilidad de transitar hacia la produccion de conocimiento a través de la
experiencia de las diferentes subjetividades y crear una base para la lucha

colectiva, tendiendo puentes entre el espacio académico”.

c) Perspectiva metodoldgica

Para abordar este subtema de la metodologia, es importante mencionar que se
rastred y se hizo una busqueda de metodologias y métodos, la cual me llevd a
determinar cuales serian los que me permitirian analizar y comprender las
trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles. Esta investigacion parte de
feminismos comunitarios, decoloniales, los cuales rechazan las metodologias
occidentales, ya que éstas no fueron creadas para comprender la realidad de los
pueblos originarios y no considero los elementos como la cosmovision y la lengua
originaria de los sujetos de investigacion. Por lo tanto, no se abordd la
metodologia desde la perspectiva positivista, ya que esta teoria es el conocimiento
hegemonia en el discurso cientifico, la cual considera como Unico medio de
conocimiento la experiencia comprobada y verificada (Sprague y Krobynowicz,
2014).

La investigacién se abord6é desde un enfoque cualitativo el cual permitié6 hacer un
analisis profundo de reflexion sobre los factores de discriminacién por género,
raza, etnia y las diversas violencias en las trayectorias educativas de las mujeres

mayas tsotsiles. Este enfoque consiste en describir a detalle sobre las situaciones
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de las personas, la cual respeta e incorpora las participaciones de las sujetas, lo
gue opinan, piensan o sienten, a partir de sus cosmovisiones y sus experiencias
de vida (Delgado, 2010).

Segun Delgado (2010: 200) “los métodos cualitativos presentan un mundo en el
cual las experiencias de las personas se visibilizan permitiendo la captura de las
voces particulares, las identidades de quienes se investiga, sus semejanzas y
diferencias”, por lo tanto, el enfoque cualitativo permiti6 generar empatia y
confianza con las mujeres, al acompafiar y aprender juntas siendo ambas,
investigadora y participante del mismo contexto comunitario tsotsil. Asi mismo el
enfoque cualitativo nos dio la oportunidad de tener un panorama amplio, ya que
podemos hablar de situaciones actuales, pero también de eventos pasados de su

vida.

Para el enfoque cualitativo es importante la subjetividad para explicar y
comprender los sentimientos, ideas percepciones y experiencias de las mujeres,
destacando la importancia de los aspectos subjetivos en la experiencia humana
como los sentimientos, la intuicion y las emociones (Rios, 2010: 370). “Es
indispensable tener clara la diferencia que tiene el método cualitativo con los
estudios cientificos positivistas” (Delgado, 2010: 199), ya que los métodos
cualitativos visibilizan las experiencias de las personas, tomando en cuenta sus
palabras, identidades y diferencias, por lo tanto, las participantes seran
productoras de conocimientos, comprendiendo sus propias experiencias lo cual

deriva de una propuesta de transformacion (Delgado, 2010).

Para el presente estudio, se decidié conocer y analizar trayectorias educativas de
mujeres mayas tsotsiles de algunos municipios de los altos de Chiapas®, como
San Juan Chamula, Zinacantan, Huixtan, San Cristobal y Pantelhd. Para esta

investigacion, retomé varios aspectos o caracteristicas las cuales me permitieron

° Los altos de Chiapas es una zona que se encuentra conformada por 17 municipios: Aldama,
Amatenango del Valle, Chalchihuitan, Chamula, Chanal, Chenalhé, Huixtan, Larrainzar, Mitontic,
Oxchuc, Pantelh6, San Cristébal de las Casas, San Juan Cancuc, Santiago El Pinar, Tenejapa,
Teopisca y Zinacantan.
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profundizar la problematica, es decir no inicamente me enfoqué en mujeres cuyas
trayectorias fueron mas amplias sino también con trayectorias cortas, lo cual
permitid identificar cuéles fueron los factores a las que se enfrentaron o cual fue el
momento en que decidieron interrumpir sus estudios, o bien para las otras mujeres
cuyas trayectorias fueron mas largas, cuales fueron los factores que favorecieron

para que continuaran con sus estudios.

Consideré analizar trayectorias educativas de mujeres tomando en cuenta los
afos escolares, es decir, trayectorias cortas con menos de seis afios escolares,
trayectorias medias de siete a doce afios escolares y trayectorias largas de trece
afos en adelante. Al comienzo se considerd el mismo ndmero de participantes en
cada una de las categorias, con un aproximado de cinco mujeres por cada una,
sin embargo, esto no fue asi, en el caso de las trayectorias largas, hubo mas
participantes, ya que consideré necesario tener una amplia gama de trayectorias
para complejizar mas el analisis. Asi mismo se concluyo las entrevistas, cuando di
cuenta que, “la informacién recopilada no aporta nada nuevo al desarrollo de las
propiedades y dimensiones de las categorias de analisis” (Ardila y Rueda, 2013:
93). Es decir, que la informacion, en las entrevistadas, se repetia, por lo tanto, ahi

se concluyé el trabajo de campo.

Por otra parte, tomé en cuenta a mujeres que migraron de sus lugares de origen,
pero también mujeres tsotsiles que no migraron, sino que ya nacieron en la ciudad
de San Cristdbal, ambas situaciones permitieron reflexionar y comprender si
migrar fue un factor que dificulté su proceso educativo, o si haber nacido en la
ciudad dificult6 o facilito la trayectoria educativa. Esto fue importante para conocer
y discutir los factores que propiciaron trayectorias cortas o largas, es decir no

Ganicamente me centré en un relato, sino es una gama de relatos.

Uno de los elementos importantes a mencionar es como se hizo el vinculo con las
mujeres, como ya mencioné anteriormente, pertenezco a la cultura maya tsotsil, lo
cual facilit mas este proceso. Durante mi licenciatura tuve contacto con mujeres
tsotsiles, asisti a foros que son de mi interés y en ese caminar me encontré con

otras mujeres con las que hice dialogo y, posteriormente, platiqué con ellas sobre

76



mi proyecto de investigacion las cuales aceptaron las entrevistas. A otras mujeres
las ubiqué por nuestra participacion en seminarios de liderazgo para mujeres
indigenas; otro vinculo fue a través de las redes sociales como el facebook. Las
mujeres con las que hice el vinculo me recomendaron a otras, por lo tanto, fue

importante la técnica de la bola de nieve para lograr este cometido.

Para poder recopilar la informacion, utilicé la técnica de los relatos de vida, los
cuales me permitieron centrar el estudio en trayectorias educativas de mujeres
mayas tsotsiles para analizar las discriminaciones y violencias a las que se
enfrentan en sus procesos educativos. Los relatos de vida son narraciones
biograficas que permitiran acotarnos al objetivo de la investigacion (Kornblit,
2004). En este caso hacer énfasis en sus procesos educativos, es decir, retomar
fragmentos de la vida de las mujeres para recordar el pasado, lugar donde se

encuentran las emociones.

Bertaux (citado en Mllimaci y Gimenez, 2006: 206) dice que “el relato de vida de
un individuo puede no solo iluminar un caso particular, sino también un momento
historico, un sector social, un ambito de actividad en el que se desarrolla su vida”,
por lo tanto, el relato de vida de las mujeres mayas tsotsiles permitio reflexionar y
analizar algunos momentos historicos y relevantes de su cosmovisién indigena,

asi como también de las violencias en sus procesos educativos.

Ferrarotti (citado en Mallimaci y Giménez, 2006: 206) considera que “una sociedad
puede ser leida a partir de un relato de vida. Cada acto individual es la totalizacion
de un sistema social”, por lo tanto, permitio reflexionar y comprender sucesos que
estan relacionados con trayectorias educativas de las mujeres. Segun Smith
(citado en Mallimaci y Giménez, 2006), la biografia nos permitira organizar datos
en una linea diacronica, es decir que los relatos de vida tienen diversas etapas
historicas, y una sucesion cronologica, por lo tanto, fue importante retomar lo

diacrénico para esta investigacion.
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Al usar la técnica de los relatos de vida, fue relevante retomar una serie de hechos
importantes, llamados epifanias o puntos de inflexion, es decir acontecimientos
significativos que marcan la vida de las entrevistadas, “tanto negativos (la muerte
de los padres, por ejemplo) como positivos (un cambio de empleo o una
mudanza)” (Elder, Kirkpatrick y Crosnoe, citado en Lynch, 2017: 61). Por lo tanto,
al ser yo quien entrevista, profundicé esos acontecimientos que marcan la vida de
las personas, ya que existen varios tipos de epifanias, que son momentos
principales, que abarcan la vida de una persona en especifico, como una
migracion un divorcio, el cual significa un problema en la vida personal del sujeto
(Kornblit, 2004: 23).

Asi mismo se tomaron en cuenta los turning points o puntos de inflexion los cuales
permiten identificar los cambios que se van dando en las trayectorias de las

personas, momentos que van a modificar las vidas de los sujetos, es decir:

El punto de inflexion es un momento en el que se producen cambios
importantes en la trayectoria del ciclo de vida. Se puede afirmar que un punto
de inflexion se trata de eventos que provocan fuertes modificaciones en la
direccion del ciclo de una vida. Estos cambios pueden surgir de acontecimientos
facilmente identificables, o bien de situaciones que se pueden catalogar de
subjetivas; en cualquier caso, se presenta un cambio que implica la
discontinuidad en una o mas de las trayectorias vitales. El punto de inflexion
sirve como un cambio duradero y no solamente como un desvio temporal, ya
que ubica a los sujetos y a sus familias en otra perspectiva distinta a la que se
tenia con anterioridad (Cenobio, Orozco, Medrano, Mendoza y Gonzales, 2019:
205).

Por otra parte, en cuanto al andlisis de los datos es importante comprender que
los relatos de vida estan compuestos por muchos momentos de la vida del sujeto,
‘es decir que trata de toda la historia de un sujeto, desde su nacimiento incluso
historias de los padres, o de su entorno, el relato de vida describe contextos
interpersonales y sociales” (Bertaux, 2005: s/p). Por ejemplo, en las entrevistas
con las mujeres mayas tsotsiles, no unicamente se hablo de como fue su proceso

educativo, aunque ese relato de vida es al que nos enfocaremos con mayor
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profundidad. Por lo tanto, fue necesario hablar de otras trayectorias como
personales, familiares, laborales o culturales, es decir, para llegar a conocer sus
procesos educativos fue necesario retomar otros aspectos de su vida. “De esta
manera, se entiende que las vidas son el resultado de una combinacion de
trayectorias —sociales y psicoldgicas, familiares y profesionales, cognitivas y
afectivas— construidas por los individuos” (Spini y Widmer citado en Lynch, 2017:
28).

Es importante que, al nombrar sus relatos de vida, las mujeres puedan dar cuenta
de las desigualdades a las que se enfrentan o enfrentaron en sus procesos
educativos. Consideré una técnica indispensable la cual permitio llegar a la
subjetividad. Retomar los relatos de vida de las mujeres mayas tsotsiles, reunir
sus voces y plasmar esos relatos de vida para sus procesos educativos,
comprender y tener conciencia de las discriminaciones por género, raza y etnia a

las que se enfrentan.

Es relevante decir que cuando realizamos relatos de vida, recogemos las
interpretaciones partiendo del presente de la persona, de sus deseos, proyectos y
perspectivas, a través de la técnica de las entrevistas (Mallimaci y Giménez,
2006). En este caso retomé entrevistas semiestructuradas, dejé libre la decision a
las mujeres de elegir la entrevista en tsotsil o en espafol, en ese sentido se
hicieron entrevistas en tsotsil, pero también en espafiol. Las entrevistas se
realizaron de manera individual con cada participante y fue importante platicar con
ellas sobre los tiempos y los lugares para hacerlas, es decir, que el dialogo
siempre estuvo abierto por si hubiera cambios al respecto a sus tiempos. Otro dato
importante fue preguntarles si autorizaban la grabacién de voz, ademas siempre

se tuvo a la mano el diario de campo el cual permitié hacer anotaciones.

Asi mismo, consideré importante la confidencialidad de los dialogos que se
generaron con las mujeres, parte de la privacidad fue buscar un espacio donde
ellas se sintieran seguras y en confianza. Algo relevante de mencionar es sobre la
informacion que se recopilé, siempre se preguntd a las mujeres la opcién por el

anonimato o la decision de figurar con nombre y apellido (Mallimaci y Giménez,
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2006). Es preciso mencionar, que todas las mujeres entrevistadas, eligieron que

salieran con su nombre.

Las grabaciones de los didlogos se transcribieron en su totalidad y fueron
conservadas en su formato original, lo cual ayudé a reescuchar los audios e
interpretarlos. A continuacion, se presenta una tabla con las caracteristicas de las
mujeres mayas tsotsiles, con quienes se dialogd, aqui se puede observar la gama
de trayectorias, las diversas edades, escolaridades y municipios a los que
pertenecen, asi como el lugar donde se llevaron a cabo las entrevistas, el tiempo
de duracion, como se realizé el contacto y si migraron con fines educativos (ver
tabla 1).

Tabla 1. (Datos generales de las entrevistadas) *°

Nombres | Lugar de edad | Grado de ¢Migrante? | Lugar de | Duracién | ¢;Como se hizo
origen estudio, la de la el contacto?
carrera e entrevista | entrevista
institucion y en que
lengua se
realiz6
Teresa Pat osil, 33 Maestria  en | SI Zinacantan | 1 hora | En un taller que
Zinacantan Ciencias (Entrevista | con 16 | imparti.
Naturales vy en Tsotsil) | minutos
Desarrollo
Rural
Cecilia Navenchauk | 26 Licenciatura SI San 1 hora | En un evento
Municipio de en Alimentos Cristébal | con 30 | en
Zinacantan y Maestria (entrevista | minutos Gutiérrez
trunca en en
Alimentacion espanol)
y  nutricién
sustentable.

' El nombre de las mujeres entrevistadas no fue modificado, ya que ellas decidieron que se
mencionara su nombre, sin embargo, por cuestiones de confidencialidad le quité los apellidos, dejé
Unicamente nombres. La tabla esta dividida por colores, comencé con las trayectorias largas las
cuales se pueden identificar por el color crema, luego trayectorias medias con el color gris y al final
trayectorias cortas con el color azul.
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Marfa de la | Candelatia 31 Licenciatura ST San 1 hora | En el evento
Flor Municipio San | afios | en Lengua vy Cristébal | con 18 | del dia
Cristébal  de Cultura y (entrevista | minutos internacional de
las Casas Maestria  en en la mujer
(Chamula) Estrategias de espafiol)
la educacion
en nivel
primaria

Maximiliana | Bachen, 27 Licenciatura SI Tuxtla 1 hora | En las redes
Municipio de | afios | en Gutiérrez | con 14 | sociales,  por
Chamula Arquitectura (entrevista | minutos Facebook

en la UNACH en
TUXTLA espanol)

Yolanda Bochojbo 33 Licenciatura NO En su casa, | 1 hora | En un proyecto
Alto, afios | en lenguas en en el | con 24 | de  traduccién
Municipio la. UNACH centro de | minutos donde
Zinacantan San Cristobal Zinacantan trabajamos

(Entrevista juntas.
en tsotsil)

Beatriz Nachij 23 Licenciatura NO San 1 hora | Fuimos
municipio de | afios | en Cristobal con 29 | compafieras de
Zinacantan Comunicacion (entrevista | minutos talleres de

Intercultural en literatura en la
en la UNICH espanol) UNEMAZ

Lourdes 20 de | 36 Licenciatura ST En su casa | 2  horas | La conoci en
noviembre, afios | en Educacion de con 16 | un  encuentro
municipio de Bilingtie Lourdes minutos de ex becarios
Huixtan en San de la Embajada

Cristébal de Estados
(entrevista Unidos

en

espanol)

Cristina Bautista 27 Licenciatura ST San 1 hora | Por redes
Chico, afios | en Gestion Cristobal con 41 | sociales,
municipio de entrevista | minutos Facebook
Chamula en

espanol)
Tere Zinacantan 20 Preparatoria | NO Zinacantan | 1 hora | Por
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anos (entrevista | con 13 | recomendacion
en tsotsil) | minutos de un amigo
10. | Eva San Cristébal | 23 Preparatoria | NO Cafeterfa | 35 Por
de las Casas afios del centro | minutos recomendacion
(entrevista de una amiga.
en
espanol)
11. | Victoria Zinacantan 24 Preparatoria | NO Zinacantan | 35 Amiga de una
anos (entrevista | minutos de las chicas
en tsotsil) con trayectorias
amplias
12. | Guadalupe | El aguaje | 31 Preparatoria SI Mercado 20 La conoci en
Municipio de de minutos mi trabajo
San Cristobal artesanias anteriof.
(Originaria de Santo
Chamula) domingo
(entrevista
en
espanol)
13. | Maria Zinacantan 28 Secundaria NO Zinacantan | 14 Prima de una
Susana afios (entrevista | minutos de las chicas
en tsotsil) con trayectoria
larga
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Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de las participantes

d. Sistematizacion de la informacién

En cuanto al tema de la sistematizacion de la informacion, fue necesario analizar
los diadlogos con las mujeres, por lo tanto, fue preciso ordenarlos, procesarlos e
interpretarlos, es decir, leer a detalle cada una de sus trayectorias educativas para
comprender sus procesos. Por lo tanto, fue importante no perder de vista el
objetivo que tiene la presente investigacion, y recordar las categorias de analisis
gue se mencionaron en el marco teorico, las cuales guiaron el analisis para asi
comprender estos procesos de discriminaciones y violencia varias a las que se

enfrentaron las mujeres.

Primeramente, se transcribieron los 18 audios de las mujeres entrevistadas,
posteriormente se hizo una lectura a detalle de cada una de las trayectorias para ir
identificando las categorias, se le asigné un color a cada categoria, es decir, se
fueron diferenciando por colores. Algunas de las categorias que se retomaron son:
educacion, migracion, violencia por raza y etnia, cuestion laboral, cultura, familiar y

practicas de resistencia.

Posteriormente, cada categoria se ordené en un documento por separado,
copiando los fragmentos de los testimonios que correspondia a cada categoria,
esto permitio que al momento se hacer el andlisis de las trayectorias se abriera el
documento donde contenia todo sobre un tema en especifico.

83



Finamente, fue importante comprender las emociones que ellas sintieron al
momento de relatar algiin suceso en su historia, ya que esto permiti6 comprender
momentos importantes, dolorosos o felices en la trayectoria de cada una de las
mujeres. Eso se encuentra en las transcripciones que se realizaron, ya que si
alguna mujer, lloré o tuvo algun sentimiento muy marcado, se tratd de comprender
esos procesos dolorosos en la vida de las mujeres, lo cual “implica para el
investigador revisar los relatos escritos, escuchar las grabaciones, con la actitud
de revivir la situacion concreta y de reflexionar acerca de ella para comprenderla”
(Osorio, 2006: 19)

Capitulo 5. Andlisis de las trayectorias educativas de
mujeres mayas tsotsiles

Las trayectorias educativas de las mujeres estan cruzadas por diversas
situaciones que complejizan su proceso educativo; en ese sentido, como se ha
dicho antes, esta investigacion pretende dar a conocer la situacion actual de las
trayectorias educativas de mujeres mayas tsotsiles, para dar cuenta de los
factores que favorecen o desfavorecen sus estudios.

Este capitulo estard compuesto por cuatro subcapitulos. El primero titulado
“situacion educativa de las mujeres mayas tsotsiles” comprende de un analisis de
la educacién colonial en las experiencias de las mujeres tsotsiles, asi mismo se
aborda la situacién economica a la que se enfrentan por el hecho de estudiar, el
rendimiento escolar, las acciones afirmativas, es decir, las becas que recibieron
durante su paso por la escuela, y por ultimo las situaciones de violencias y
racismo que vivieron en sus escuelas. El segundo “mujeres que migraron a las
ciudades para continuar con sus estudios” es un analisis de la situaciéon que
enfrentaron las mujeres, al momento de tomar la decision de migrar de sus
comunidades de origen para continuar con sus estudios. El tercero “violencias
varias y discriminaciones que recibieron las mujeres tsotsiles” se hace una

reflexion y analisis de las violencias comunitarias y familiares que enfrentan las
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mujeres mientras estudian y sus repercusiones en sus procesos educativos. Y el
ultimo es un analisis de las redes de apoyo que tuvieron las mujeres durante su
trayectoria educativa.

El analisis lo realicé por tematicas, analizando especificidades de cada una de las
trayectorias de las mujeres. En ese sentido es necesario recordar que las
trayectorias cortas comprenden seis afios escolares, las medias de 7 a 12 afios
escolares y las largas de 13 afos escolares en adelante. A todas las entrevistadas
se les preguntd siempre si querian dialogar en tsotsil o en espafiol, la mayoria
eligi6 dialogar en espafol, sobre todo las mujeres de trayectorias largas,
probablemente porque como la mayoria ya vive en la ciudad, su comunicacion es

ya en espaiiol.

En el caso de las entrevistas con mujeres de trayectorias cortas fue complejo
poder encontrar quien me brindard la entrevista o que quisiera dialogar conmigo
sobre su proceso educativo, fue dificil abundar en el didlogo, ya que era timidas,
No querian mencionar Mas con respecto a su situacién educativa; sin embargo,
algo que favorecié fue que las entrevistas fueron totalmente en la lengua tsotsil,
sino hubiera sido por eso, ellas no hubieran aceptado las entrevistas y no se
hubiera generado la confianza suficiente para hablar sobre sus procesos

educativos.

En las entrevistas realizadas para las trayectorias medias, tres fueron en tsotsil y
dos en espafol, en el caso de ellas hubo méas apertura para el dialogo, lo cual
permitié6 abundar mas en sus procesos educativos. Por ultimo, con las trayectorias
largas, se realizaron 8 entrevistas y solo una fue en tsotsil, en las demas el dialogo
se realizd en espafiol, con ellas si se abund6 en el tema, las entrevistas fueron
mas amplias ya que ellas se extendian hablando, hablaron ampliamente sobre las
situaciones de violencia o racismos que vivieron durante su paso por la escuela,
por el hecho de ser mujeres y, debido a que sus trayectorias eran mas largas,

tenian mucho mas que contar.
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Asi mismo, en el analisis de la investigacion podremos encontrar los testimonios
de dos maestras que entrevisté para poder abundar mas en los procesos
educativos de las mujeres, lo cual nos ayuddé a comprender y reflexionar a
profundidad sobre la situacion educativa de las mujeres con trayectorias cortas.
Las entrevistas con ellas fueron totalmente en espafiol, ya que las dos maestras
son hablantes del tseltal, sin embargo, han trabajo durante muchos afios en

comunidades de poblacion tsotsil con nifias nifios de prescolar y primaria.

Realizar las entrevistas tanto en tsotsil como en espafiol fue una gran experiencia
para mi, donde pude dar cuenta que hay similitudes en los procesos educativos de
las mujeres tsotsiles, que comparten momentos dificiles, de mucha violencia
machista y patriarcal en las distintas esferas de su vida, tanto a nivel educativo,
familiar y comunitario. Asi mismo me senti identificada con ellas, y quiza eso
permitié la empatia y la sensibilidad ante estos temas tan dificiles que en nuestras
familias y comunidades no se pueden hablar y que en las entrevistas se pudo
mencionar, reconociendo este sistema machista en el que nos encontramos
sumergidas las mujeres mayas tsotsiles y que dificultdé continuar con su proceso

educativo.

Me pude dar cuenta de lo importante y necesario de los dialogos entre mujeres
tsotsiles, para asi exponer lo complejo y dificil que es para nosotras ingresar a los
centros educativos, pero también reconocer las resistencias y luchas que hemos

realizado cada una desde nuestras trincheras.

Es necesario mencionar que en el cuerpo de este capitulo se encontrard la
palabra de las mujeres citadas en su lengua materna tsotsil en el caso de las
mujeres cuya entrevista fue en esa lengua, ya que se consideré importante
escribirlas tal cual ellas lo mencionaban, cada fragmento escrito en tsotsil fue
traducido por mi al espafiol, para que las y los lectores que no hablaran la lengua

pudieran comprender lo dicho por las entrevistadas.
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Inicialmente, comencé el analisis por cada categoria, sin embargo, pude darme
cuenta que le restaba fuerza ya que lo que se queria ver era el contraste entre las
distintas trayectorias, por lo tanto, se decidié hacer el analisis de manera cruzada,
es decir, considerando todas las trayectorias para poder apreciar los factores que

les permitieron a las mujeres continuar o truncar sus estudios.

5.1 Situacién educativa de las mujeres mayas tsotsiles

Este subcapitulo comprende varios apartados, ya que al momento de hacer el
andlisis pude dar cuenta que las mujeres mencionan varios aspectos que vivieron
estando en la escuela, comenzando con el tema que sus clases fueron en espariol
y no en su lengua materna, el bajo rendimiento escolar por las materias que
llevaron, su situacion econdémica, las acciones afirmativas que contribuyeron a
continuar con sus estudios, es decir, las becas econdémicas que recibieron durante
Su paso por la escuela, las discriminaciones y racismos que vieron en los centros
educativos, asi como las diversas violencias a las que se enfrentaron, acoso y
hostigamientos por parte de sus profesores y compaferos de clases. En este
apartado iremos abordando cada punto para dar cuenta de los procesos

educativos de las mujeres mayas tsotsiles.

11»

a) “Yo no sabia ni un poco de espafiol, ni si quiera qué significa siy no~”". Una

mirada al sistema educativo colonial desde la experiencia de las mujeres

La educacion que recibieron las mujeres mayas tsotsiles en su mayoria fue en
espafol a pesar de que ellas eran hablantes de la lengua tsotsil, esto quiza debido
a que los maestros no son hablantes de la lengua indigena tsotsil, por lo tanto, no

imparten las clases en la lengua del alumnado. Aunque de que hay politicas

" Dicho por: Cecilia, trayectoria larga.
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educativas bilingties en México, no se estan aplicando derechos linglisticos en los
pueblos indigenas, no se lleva a cabo la ensefianza partiendo de su lengua, a
pesar de que es un derecho fundamental que las mujeres reciban clases en su
lengua, tal como lo menciona la Constitucién politica de los Estados Unidos
Mexicanos en su inciso e, articulo 3, “en los pueblos y comunidades indigenas se
impartird educacion plurilingie e intercultural” (2021: 18), lo cual les permitira, con
mayor facilidad, continuar con sus trayectorias educativas ya que no es lo mismo
recibir clases en espariol que en tu propia lengua maya tsotsil. A continuacion, cito
las palabras de las mujeres con trayectorias cortas, las cuales muestras la

dificultad de recibir educacion en una lengua que no es la propia:

Naka ta kaxlan k’op, k’alal chi-ochkutik ta primaria mu jnakutik ta jmoj k’'uxelan
maestroetik mu sna’ ik schanubtasvanik ta jk'optik e mu xa'’i k'usi chkaltike, k’alal
k’oxotike mu jna’tik, ja’ to te ta jchantik, vokol la jka'i ja’ yecho mu’ jk’an ta xibat,
tey K'unk’un la jch’an, es que ta primero mu’yuk bats’i lek la jpas reprobar
porque a li tey xa como ali ali mu jna’ como que li amestros naka ta espafiol ta
chk’opojik k'usi ne, mu jna’tike mu xk’aitik ne, por eso la jpas reprobar (Maria,

trayectoria corta).

Todo era en espafiol, cuando entré a primero no sabia espafiol, ahi lo fui
aprendiendo, pero si me costé porque como que los maestros no saben tsotsil,
no saben ensefiar en tsotsil, no escuchan lo que decimos, entonces cuando
somos pequefios no sabiamos, ahi fuimos aprendiendo, me costé mucho, por
eso no queria ir a la escuela, lento fui aprendiendo. En primero no me senti
nada bien, reprobé y como no sabia, como los maestros solo hablaban en

espafiol y no entendemos nada, por eso reprobé (Maria, trayectoria corta).

No dominaba yo el espafiol, era tsotsil, conoci un maestro que era bien buena
onda en la escuela bilingtie que me ensefiaba a hablar un poco el espariol, pero
practicamente casi no, este algunas palabras casi nada, y entonces cuando
llegué a la otra escuela era practicamente raro para mi, habia palabras que
practicamente desconocia. Me sentia yo, digamos este fuera de, no sé como
explicarte, pero no me sentia yo muy bien, pero me ponia a pensar yo en ese
entonces que queria yo aprender a hablar el espafiol quiero y leer y escribir bien

y eso solo eso me enfocaba en eso pero habian momentos en que
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practicamente o sea no, ya, quiero irme de aqui y asi (Anastasia, trayectoria

corta).

Koliyal kuni me’ kuni tot la yak’'un ta chanun tey xkai jutuk li k’ope xkil li
numeroe, vokol u no’ox u, pe toj lek laj ta li jmaestra e, yu’un ta sk’an ta xchan li
jK'optike, te ta jk'opon ta jk'optik, xk’opoj ta kastilla, te xa la jchan u, xka’i jutuk,

mi oy buch’u mas mas jal xk’oponun mu jna’ u (Juana, trayectoria corta).

Actualmente, agradezco a mi mama, mi papd, porque me metieron a la escuela,
gracias digo porque si escucho un poco de espafiol, veo las cosas los nimeros,
si me costd, si se me dificultd, pero como encontré una buena maestra, queria
aprender el tsotsil, le hablaba en tsotsil, ahi fui aprendiendo espariol, escucho

un poco, cuando ya es un dialogo largo ya no (Juana, trayectoria corta).

Como pudimos dar cuenta en los tres testimonios de mujeres con trayectorias
cortas, se les dificulté que sus clases fueran en espafiol y no en su lengua
materna, lo cual “se ve reflejado en un mayor indice de reprobacién (...) los
escolares no logran dominar el espafiol, esto debido a que no se ha partido de un
buen manejo de la propia lengua, recibieron una deficiente educaciéon y carecen
de ciertas habilidades indispensables para continuar con sus estudios (Gonzalez y
Trevifio, 2018:5) como en el caso de Maria que reprobd. A pesar de que tenemos
derecho a recibir una educacion bilingle, esto no se da, apropdsito Veronelli
(2015) menciona que la colonialidad del lenguaje sigue muy presente.

La colonialidad del lenguaje es el término que estoy proponiendo para nombrar
un proceso que acompafia la colonialidad del poder. Es un aspecto del proceso
de deshumanizacién de las poblaciones colonizadas-colonializadas a través de
la racializacion. El problema que plantea la colonialidad del lenguaje es el
problema de la relacién raza/lenguaje. Dado que la racializacidon es inseparable
de la apropiacién y reduccion eurocéntricas del universo de las poblaciones
colonizadas, la relacién razal/lenguaje es practicada dentro de una filosofia, una
ideologia y politica eurocéntricas que incluyen una politica linglistica. Desde
dentro, el enorme aparato epistémico-ideolégico de la modernidad permite a la
imaginacion colonial presuponer a los colonizados-colonializados como seres

menos-que-humanos, expresiva y linglisticamente (Veronelli, 2015: 47).
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Ademas de eso, es necesario mencionar que también se ve afectada la parte
emocional, ya que como mencionaron Maria y Anastasia, no se sentian bien
emocionalmente, incluso pensaron en dejar la escuela, sin embargo, en el caso de
Juana fue distinto, porque su maestra queria aprender tsotsil entonces eso lo hizo
de cierta manera mas facil, en ese sentido me pregunto ¢Qué puede significar
este intercambio para la una y la otra? Quiza podriamos hablar de un tipo de
estrategia de articulacion entre mujeres de diferentes estatus (profesora-
estudiante). Con esto podemos dar cuenta como algunos profesores inciden de
cierta manera en revalorizar la lengua de las alumnas. Es decir, en este caso en
especifico se se estdn rompiendo estas relaciones de poder, entre los profesores y
alumnas, ya que esto implica “dejarse atravesar” por parte de la profesora, ya que
hubo una una actitud diferente, al decir “yo puedo aprender de ti aunque sea la
profesora” y, quiza, eso le ayudd a tener una relaciéon distinta no sélo con la

maestra, sino con la escuela y con el aprendizaje.

En el caso de las trayectorias medias, podemos mencionar a Eva, quien se le pidié
y exigié que aprendiera el espafiol durante el prescolar, porque los/as maestros no

comprendian el tsotsil.

Cuando estaba en el kinder dice mi papa que [a] mis maestras les hablaba en
tsotsil y ellas no me entendian y ellas no me entendian nada [risas] no me
comprendian porgue yo era la Gnica lengua que hablaba tsotsil, te digo que les
hablaba a los maestros y no me entendian nada hasta que mandaron a traer a

mis papas para que me ensefiaran el espafiol (Eva, trayectoria media).

A las mujeres se les dificulta no comprender lo que estan diciendo sus profesores,
en ese sentido, el aprendizaje se vuelve muy complejo y a veces nulo, todo ello
forma parte de la violencia estructural y no Unicamente de la falta de politicas
educativas bilingles, sino también de la ejecucion de esas politicas educativas en
las escuelas a cargo del personal educativo, es ese sentido “la educacién no
indigena es racista y excluyente” (Serrano, 2014: 175). En el caso de Guadalupe

menciono no sentirse bien por no saber espafiol.
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No, no me sentia yo bien, como no hablaba yo bien el espafiol, bueno mas o
menos ya sabia hablar, pero no tan asi comunicarme, no, si, si me dificultaba
un poco también, si se me dificultd6 un poco socializarme con mis

compafieros/as (Guadalupe, trayectoria media).

Como podemos dar cuenta, en ambas categorias, cortas y medias, mencionaron
no sentirse bien, es decir, es un sentimiento compartido por dos de las mujeres a
quienes les sucedié estando en la primaria, ambas se sentian mal por no saber
espafiol. Esto es fundamental, aqui no se trata simplemente de entender o no,
sino de la manera cémo la colonialidad opera, cdmo impone una lengua diferente
a la lengua materna. En ese sentido, lo que se puede ver aqui es la generacion de
procesos de subjetividad que construyen mujeres con dolencias mentales y que
luego puede llevarlas a sentir “vergienza” de quienes son, de dénde vienen y de
cuales son sus herencias culturales. En suma, la pregunta es: ¢por qué la
experiencia educativa de estas mujeres esta constituida por practicas del poder,
que las llevan a ser estudiantes de maestros que no estan capacitados para

acompafarlas cuando el Estado garantiza educacion bilinglie?

Continuando con el tema de la educacion en espafiol, reflexionaremos la situacién
de las mujeres con trayectorias largas para dar cuenta de las similitudes o
diferencias que hay con las trayectorias cortas y medias. En el caso de las
trayectorias largas, tres de las mujeres, mencionan no haber tenido mayor
dificultad de recibir clases en espafol durante su primaria, en algunas porque
mencionaron haber entrado desde muy temprana edad un kinder con educacién
en castellano, lo cual les favorecié cuando entraron a la primaria. En ese sentido
me pregunto ¢las mujeres que aprendieron a corta edad el espafiol, tienen menos
dificultades y mas garantia de éxito, simplemente porque el sistema educativo en

el que estan las integra al sistema?

En el caso especifico de Cristina, no fue dificil para ella que sus clases fueran en
espafol quiza lo cual nos hace reflexionar ¢Por qué en el caso de Cristina fue
distinto? Ella menciona que fue por ser una alumna destaca no tuvo dificultades

durante sus primeros afios de escolarizacion, sin embargo, es necesario
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mencionar que uno de los factores que favorecié es que su papa la motivaba a

estudiar, tenia apoyo familiar, entonces en el caso de ella, comenta que no le

afectd, a pesar de que su primera lengua fue el tsotsil, y que a temprana edad se

familiarizé con el espafiol. En ese sentido podemos mencionar que, de cierta

manera, se tiene que renunciar a la lengua materna, ya que es un factor

importante, por lo menos, para no sentirse excluida lingisticamente en la escuela,

por lo tanto, es mas facil que se integren a ella sabiendo espafiol. Entonces el

éxito escolar va depender de la renuncia de tu lengua materna, lo cual es parte de

la colonialidad, Gil (2016) nos da un ejemplo:

No

una nifla que ha adquirido el chontal de Oaxaca como lengua materna tiene un
destino determinado: no podra utilizar la lengua que ha adquirido para muchas
de las actividades fundamentales de su vida, entre ellas, recibir educacion,
acceder al sistema de salud o llevar a cabo procesos tan basicos y
determinantes como alfabetizarse. El entorno le mutila el ejercicio de
actividades sociales y mentales a través de su propia lengua. Existe, me
parece, una gran violencia cognitiva en estos impedimentos. La desigualdad y la
violacion de los derechos linglisticos repercute en proceso intimos como los
cognitivos y atraviesa asi la experiencia del mundo. Los derechos lingiisticos
son mas que derechos culturales, afectan todo aquello que necesita de lo
linglistico, lo personal y lo social, lo puablico y lo privado. Los derechos
linguisticos establecen las condiciones para el ejercicio de otros derechos (Gil,
2016: 46).

recibir sus clases en lengua materna es parte de una violacion de muchos

derechos, es decir, derecho a la educacién, a la informaciéon, a la salud en su

lengua materna y entre otros.

Sin embargo, ella mencion6

gue no tuvieron esa motivacion familiar.

Me acuerdo que en la primaria en el primero y segundo grado si me toco
maestras que hablan tsotsil, pero ya en el tercero hasta en sexto puro en
espafiol, si sabian hablar tsotsil, pero no querian mas bien y ahi aprendi
también un poco esta cosa. Estuvo bien porque aprendi a leer y luego lo poco

gue aprendi ahi después la secundaria pues era basicamente en espafiol

no tener mayor dificultad como a las otras mujeres
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porque nadie de los maestros habla tsotsil. En la primaria fui una de las mas
destacadas, de hecho y este entonces siento que eso me favorecié tanto y

luego como que aprendia mas rapido (Cristina, trayectoria larga).

Al igual que Cristina, Yolanda menciona que tener la posibilidad de entrar al
prescolar le ayudd, ya que en su comunidad fue una de las primeras que ingresoé
ahi, por lo cual al entrar a la primaria le fue més facil el espafiol, ya que se empezé

a familiarizar con el espafiol desde muy pequeiia.

Yo creo que ahi en el kinder si fue donde empecé a entender el espafiol, es que
tenia maestras que teniamos maestros que hablaban espafiol, creo que fui de
las primeras en estudiar prescolar ahi en la comunidad, entonces pues ya en la
primaria ya era como mas facil, entendia mas espafiol que los otros, entonces

yo creo que eso me facilitd (Yolanda, trayectoria larga).

En el caso de Cristina menciona que le favorecio aprender espafiol para ser una
alumna destacada y en el caso de Yolanda consider6 que le favorecio entrar
desde pequefia al prescolar y aprender espafiol; por lo tanto, podemos dar cuenta
que aprender espafiol en los primeros afios de escolarizacion es un factor
importante para que ellas puedan integrarse con mayor facilidad a los centros
educativos. Sin embargo, sera importante analizar con mayor profundidad qué
otros factores les permitieron a ellas no haber tenido dificultades de aprender
espafiol, quiza tuvieron redes de apoyo familiar o comunitarias que las motivaron,

esto se analizard mas adelante.

Un caso particular es la trayectoria educativa de Beatriz, ya que su primera lengua
fue el espafiol, su mama es originaria de Tabasco y es hablante del espafiol. Ella
ingreso al prescolar al igual que Yolanda, sin embargo, sufria discriminacion por
no saber hablar tsotsil porque todos sus comparieritos se comunicaban en esa
lengua. En ese sentido, para ella fue mejor que sus maestros ensefiaran en
espafol, lo cual nos hace reflexionar, que estando en la comunidad tsotsil también
hay discriminacion y burla cuando una persona no domina la lengua de la
comunidad, es decir, que hablar tsotsil es un simbolo de identidad y de

pertenencia a lo cual me hace reflexionar ¢ por qué algunas veces y en algunos
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contextos el espafiol es mas valorado y en otros es el tsotsil? quiza debido al
sentido de pertenencia, porque haces lo que el grupo hace, si el grupo habla tsotsil
tienes que saber el tsotsil tu también, porque es parte de la identidad, es parte de

la comunidad.

Desde que estudié el kinder yo no sabia hablar la lengua, yo no hablaba tsotsil.
En el kinder yo me podia comunicar muy facil con los maestros porque hablaba
espafiol, entonces fue un proceso bastante fuerte, porque dentro del mismo
grupito de nifios en el kinder sufria discriminacién porque los nifios se burlaban

de mi porque yo no sabia hablar la lengua (Beatriz, trayectoria larga).

Aqui podemos dar cuenta que Beatriz entendia lo que pasaba en la escuela y lo
que le pedian caso contrario de los otros testimonios que se les dificulté su
proceso educativo, aunque las y los comparfieros la discriminaban, esto no

necesariamente repercutié sobre su desempefio, ya que saber espafiol le ayudé.

Aqui podemos decir que es necesario que las mujeres reciban sus clases en su
lengua materna, como vemos en el caso de Beatriz quien menciona que le
favorecio recibir clases en espafiol porque esa era su lengua materna, entonces si
se imparte las clases en las lenguas de las alumnas, favorece la comunicacion y la

comprensién de lo que estan ensefiando los maestros.

En el caso de Maximiliana, una participante con trayectoria larga, mencion6 que
no sabia hablar espafiol y que a ella se le dificult6 demasiado cuando ingreso a la
secundaria en la Ciudad, incluso sufri6 discriminacion por parte de sus
compafieros por no saber hablar espafiol. Esta situacion de discriminacion por no
hablar espafiol en la escuela, la comparte con Anastasia de trayectoria corta, sin
embargo, es necesario analizar y reflexionar, ¢en qué momento y a qué edad
Maximiliana recibié esa discriminacion? ¢a qué edad Anastasia recibié esa
discriminacion? Ya que no es lo mismo recibir discriminacion por no saber espafiol
teniendo 7 afios que recibirla a los 14, ya que lo mas probable es que teniendo
menor edad una no logra identificar estas discriminaciones y no se denuncian, o
probablemente esas discriminaciones se sienten de diferente manera a diferentes

edades, es decir, se procesan de diferente forma, en comparaciéon con tener 14
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afios, edad en que es mas probable que vayan identificando situaciones
discriminatorias que las lleven a denunciar, porque es algo que las esta haciendo
sentir mal. En ese sentido me pregunto ¢Qué le permiti6 a Maximiliana continuar
sus estudios a pesar de no saber espafiol y recibir discriminacion por parte de sus
comparieros? ella menciona, que fue una motivacion para continuar sus estudios,
caso contrario de Anastasia, ya que la discriminacion que vivié fue uno de los
factores para que ella ya no continuara la primaria, sumando a ello, otros factores

gue le desfavorecieron para ya no seguir sus estudios de primaria.

La verdad si fue algo complicado, porque yo no hablaba ni un poco de espafiol
ni si quiera sabia qué significa si y no pues nada, entonces pues solo recuerdo
que mis comparfieros me veian mal y todo de que era yo una india, y pues me
empujaban. Recuerdo que no me juntaba con nadie, una porque no podia
enlazar ninguna conversacion y por eso es que me molestaban, si fue algo
complicado, pero siempre me decia van a ver que yo seré mejor que ellos,
entonces siempre esa ha sido mi motivacion, si, aunque ellos me estan
haciendo menos por ser indigena como me estan diciendo no pero van a ver

que seré mejor que ellos y siempre decia eso (Maximiliana, trayectoria larga).

No dominaba muy bien el espafiol y también eso se burlaban de mi, pero llegé
en un punto donde cuando entré en el quinto grado, ya estaba mas grande y
entonces ya no, empeceé a pensar mas de por qué sufria yo esa discriminacion y
entonces este ya no queria estar en esa escuela pasaron los dias y todo y

entonces decidi ya no seguir estudiando (Anastasia, trayectoria corta).

Estos testimonios que nos dan las mujeres tsotsiles, nos hace reflexionar y
analizar la situacion de la educacion homogenizante y colonizadora que se imparte
en los centros educativos, ya que la mayoria mencion6 tener dificultades al
ingresar a la escuela por no saber espafiol, lo cual considero es una limitante, ya
que tienen que esforzarse el doble para comprender lo que se les esta ensafiando
en el aula. Por el contrario, como se puede apreciar, cuando sus clases fueron en
su lengua materna y tuvieron compafieros tsotsiles, ellas afirmaron sentirse mejor
estando en la escuela, en contraste, cuando no sabe lengua indigena cambian los

papeles, ahi la mayoria es hablante. Eso lo podemos constatar en el testimonio de
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Flor de trayectoria larga y Eva de trayectoria media, donde ambas mencionaron

sentirse bien, mejor, comodas.

Fue mas ligero porque todos eran de la comunidad [risas], ponle que de 30 20
eran de la comunidad y 10 de la ciudad, asi como que ahora era al revés no
entiendes lengua aaaa cosaaaaa, [risas] lo siento, pero si, si, fue un poco mas
ligero, ahi la llevamos mejor, y con los maestros también, porque los maestros

eran hablantes la mayoria no todos, pero la mayoria (Flor, trayectoria Larga).

Ahi pues hasta nosotros habldbamos en tsotsil para hablar mal de los maestros
[risas], si, ellos eran puros mestizos pues los maestros, ya les deciamos
groserias pues, pero ya en nuestra lengua [risas], no los entendian, en realidad
ahi me senti mas comoda, me senti en familia con ellos porque ellos también

hablaban tsotsil (Eva, trayectoria media).

En ese sentido, cuando las escuelas imparten las clases en la lengua o sus
compafieros son en su mayoria hablantes de tsotsil, las mujeres se desenvuelven
mejor, incluso toman su lengua materna como una herramienta de defenderse de
sus maestros. Por lo tanto, me parece sumamente importante una educacion
realmente bilinglie garantizada por el Estado o bien por iniciativas autdbnomas
comunales en pro de crear condiciones reales para que las trayectorias de las

mujeres no se vean frustradas en un corto plazo.

b) “Yo iba nulo en el inglés*?”: El bajo rendimiento escolar de las mujeres tsotsiles

En este apartado me parece necesario analizar y reflexionar sobre algunas
materias educativas, es decir, cursos de formacion basica que llevaron las mujeres
durante su paso por la escuela, ya que en esta investigacion se pudo dar cuenta
gue, al cursar algunas materias, sus calificaciones bajaron e incluso pensaron en
dejar la escuela, lo cual yo considero es un factor importante a considerar, ya que
al preguntarme en esta investigacion como son las trayectorias de las mujeres

mayas tsotsiles, y cuales son los factores que repercuten en Sus procesos

2 Dicho por Cecilia, trayectoria larga.
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educativos, pudimos dar cuenta que algunas materias como es en el caso del
inglés, esta repercutiendo en sus trayectorias educativas, por no comprender el
contenido de dicha materia o bien porque se esta imponiendo una materia con una

lengua extranjera que esta dificultando el proceso de las mujeres mayas tsotsiles.

Como es en el caso de Cecilia con trayectoria larga, cuando ingresa a la
secundaria y se da cuenta que hay una materia en inglés, pensé en dejar la
escuela, ya que no tenia conocimiento del idioma, porque ella hablaba espafiol y

tsotsil.

Para el colmo nunca olvidé eso que la primera clase fue de inglés, yo iba nulo
en el inglés y llega la maestra y entra (...) y cada una de mis comparieros
contesté en inglés yo me quedé muda y dije no pues ya que hago mejor me voy,
mejor me salgo, mejor le dijo a mi mama que me venga a traer porque ya no

voy a poder (Cecilia, trayectoria larga).

Vemos como el sistema educativo se maneja desde una perspectiva colonial, ya
qgue en vez de promover y ensefiar la lengua materna tsotsil de los estudiantes, se
fomenta el uso de una lengua extranjera que, de cierta manera, esta dificultando

Su proceso educativo, ya que:

Hay aun personas de habla indigena que requieren aprender o perfeccionar el
espafiol como segunda lengua aqui en México y no parece haber esfuerzos
nacionales evidentes a este respecto. Aunque en 2003 se aprobd la Ley
General de Derechos indigenas, donde se otorga el estatus de lenguas
nacionales a las lenguas indigenas, en realidad la comunicacién en la enorme
mayoria de los ambitos se efectla en espafiol. Luego entonces, México se
encuentra ante una situacion linglistica compleja, ya que existen 62 lenguas
indigenas y 340 variedades dialectales, una lengua nacional de facto y la
intencién de ensefiar desde la primaria inglés como lengua extranjera. Cabria
preguntarse si este hecho no hara mas evidente e insalvable las desigualdades
sociales al incrementar alin mas la separacion entre aquéllos cuya lengua
materna es indigena y tienen dificultades para expresarse en espafiol (Reyes,
Murieta y Hernandez, 2012: 24).
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Como podemos se puede apreciar, en la practica, la educacion bilingiie se da en
términos espafol-inglés, francés o aleman, haciendo pasar al castellano como una
lengua “madre” y las demas como extranjeras. No, el castellano es una lengua

extranjera y por lo mismo tenemos la reproduccion cotidiana de la colonialidad.

Por lo tanto, estos institutos educativos no van acorde con el contexto de las
personas indigenas, ya que se les estd imponiendo conocimientos homogéneos
sin considerar la realidad de las estudiantes, asi lo afirma en la investigacion de
Gnneco (2016), al hacer un estudio con mujeres indigenas en la educacion
superior, en la cual menciona que las mujeres tienen que “adaptarse a los
modelos pedagdgicos existentes sin que se reconozcan los elementos propios de
su cultura, tales como: la lengua, las tradiciones, las cosmovisiones” (Gnneco,
2016: 48). A Flor le sucedio lo mismo con la materia de inglés estando también en
la secundaria, en su escuela les exigian este idioma y todo el grupo reprobaba,

como ella bien menciona.

Todos reprobabamos inglés porque si mis compafieros no hablaban espafiol, te
imaginas inglés, y me acuerdo que el maestro Rolando, se llamaba, nunca me
voy a olvidar nadie pasaba su examen, sacaba su hoja y decia: “les voy a dar 5
minutos para que copien las respuestas” y lo pegaba en la pared y todos: tu
copia del 1 al 10 y yo del 20 al 30 y asi nos compartimos para pasar el examen.
Si de verdad, si fue complicado, si porque no es bilinglie la escuela, pero pues
no logras ese estandar de decir ya puedo comunicarme bien en espafiol. Yo sali
con buenas calificaciones ah ya, ponle que de 8 de 9 y aqui bajaba hasta en 6,
no le entendia, me costé dos tres materias y decia yo ahora que voy hacer,
nunca en mi vida habia reprobado y dije esto no voy a hacer, estuve a punto de

irme en extraordinario en dos materias (Flor, trayectoria larga).

Como podemos ver en los casos de Flor y de Cecilia, ambas con trayectorias
largas, se les dificultd en la secundaria la materia de inglés, por lo tanto, es
necesario preguntarnos “;en qué lugar quedan las lenguas indigenas frente a la
decision de ensefar inglés como lengua extranjera?” (Reyes, Murieta vy
Hernandez, 2012: 23), ya que “los estudiantes de estratos socioeconémicos bajos,

inmigrantes y/o pertenecientes a minorias étnicas, han mostrado rendimientos
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bajos en los exdmenes, asi como una mayor tasa de desercién y menores niveles
de escolaridad” (Trevifio, 2006: 232). Y no Unicamente con el inglés, sino con otras
materias que se les dificulta, tales como matematicas, quimica, tecnologia entre

otras.

En el caso de trayectorias cortas, Unicamente Maria mencioné que su calificacion
se vio afectada por la materia de tecnologia durante la secundaria, no fue por el

contenido de la materia, sino mas bien por los recursos econémicos.

bueno oy u no’ox buy materias mas tsots k'usi mas la jkil jvokol ja’ xa mas xa ta
tecnologia k'ucha’al chak’ik trabajo ta ali ta ciber ta internat, kK'usitik xa mas
vokol la jka’i u, como tiempo to’ox k’alal lik jchane, ch’abal to’'ox mas, te ta casa
de cultura, como naka xa ta internet sk’anil li trabajo ta cibere ta stsin sbha ta
xmal, a veces mu’yuk xa jpas jtrabajokotik ta equipo y spas faltar xa jtrabajokotik

u, te xa xyal jcalificacion, te xa xkilkutik jvokolokotik (Maria, trayectoria corta).

Habia materias que si me costaban, por ejemplo, en tecnologia, como que da
trabajos de Ciber internet, ahi si me costd, en la casa de la cultura, como todo
era en internet, se llenaba, ya ni haciamos nuestros trabajos en equipo, no

entregabamos, ahi se bajaba nuestra calificacién (Maria, trayectoria corta).

En el caso de Victoria, con trayectoria media, tuvo dificultades con la materia de

quimica, por la cuestion de compra de materiales.

a veces oy vokol ta manel k’usi material sk’an sventa experimento, ta quimica,
ja’ te mas vokol la jka'i, ti k'usi materia mas vokol la jk’ai ja’ skOan smanel
material sventa quimica, ta ciencias, ja’ no’ox mas vokol, ja’ mas vokol la jk’ai,
k’alal mu’yuk stak’in li jme’, ta jsa’kutik stojol, como ta xak’ik jun plazo (Victoria

trayectoria media).

A veces me costaba comprar los materiales para experimento de quimica, ahi
me costé mas, la materia mas dificil que sentia es de quimica, ciencia, es que
mas me costé, pero si eso fue lo que mas me costd, experimento, compra de
material y cuando no tenia mi mama si me costo, buscaba su dinero, ademas

que daba plazo, tenia que entregar en fechas (Victoria trayectoria media).
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Como podemos ver en las entrevistas, la materia de inglés dificultdé el proceso
educativo de las mujeres, ya que requiere de mayor esfuerzo para ellas, ya que
sino sus calificaciones se ven afectadas. En el caso de quimica y tecnologia, no
fue por el contenido, sino mas bien por el gasto qué implicaba dicha materia. Esto
debido a que la materia de quimica y tecnologia requiere de otras herramientas
para ser cursadas, en el caso de quimica mencionan que se realizan
experimentos, el cual tiene mayor costo por la compra de materiales y tecnologia
requiere de una computadora, con la que no cuentan, por lo que se complejiza que
aprueben esas materias. Entonces, el costo que implica esas materias nos habla
de las desigualdades econdmicas por un lado y de la falta de equipamientos en las
escuelas por el otro, donde los gastos los tienen que cubrir los familiares, ya que

las escuelas tampoco los pueden asumir.

Por otra parte, otro factor complejo en los institutos educativos es que exigen que
las nifias usen su uniforme, en vez de fomentar el uso del traje tradicional de las
comunidades tsotsiles. Al exigir el uniforme, de cierta manera se esta dejando a un
lado la indumentaria, “se esta perdiendo poco a poco al igual que los saberes
ancestrales y con ello la identidad de los pueblos nacionales, las causas que
generan la pérdida de la vestimenta en los jévenes y sefioritas de actualidad, en
las instituciones educativas, es la utilizacién del uniforme” (Alvarez, 2018: 1), a
pesar de que la indumentaria es un rasgo que nos distingue como pueblos
indigenas de México. Y mas aun el hecho de ser mujer, ya que culturalmente
somos las mujeres quienes tenemos la responsabilidad de preservar las
tradiciones y la indumentaria, lo cual, este cambio de vestimenta es un proceso
complejo, considerando que los hombres tsotsiles desde hace mucho tiempo han
cambiado su indumentaria, por lo tanto, probablemente, no tiene el mismo
significado para las mujeres que para los hombres portar el uniforme. En esta
investigacion solo una de todas las entrevistadas mencion6 no sentirse comoda

con el uniforme.

No podia ir yo con mi traje, en esa escuela exigian mucho lo que es el uniforme
¢N0? pero por entrar en esa escuela también tenia yo que adaptarme ¢no?,

porque lo que decian ellos era como una regla ¢no? y entonces mis papas me

100



compraron el uniforme y todo, pero no me sentia yo a gusto claro, o sea iba yo
en la escuela me ponia mi uniforme ya de regreso a mi casa me volvia yo a

cambiar de ropa ¢,no? (Anastasia, trayectoria corta).

Las demas mujeres entrevistadas no mencionaron nada al respecto, ya que no se
pregunto directamente el tema de la indumentaria quiza sea un punto interesante
que se deberia indagar para conocer la perspectiva de las mujeres en cuanto al
uso del uniforme. Sin embargo, reflexionando el testimonio de Anastasia, pienso,
tal vez, en que en los procesos de mestizaje el traje siempre marca tu lado
indigena y es deseable portar algo mas asociado al orden, a lo impuesto, que se
relaciona con lo blanco: un uniforme, porque vuelve todo uniforme, no te marca de
manera especial. En el caso de Anastasia, se vio a la necesidad de portar el
uniforme para adaptarse y seguir las reglas del centro educativo, lo cual es una
forma de imponer a las alumnas el uso de una vestimenta con la que no se sienten
comodas. En este caso ella no mencioné haber vivido discriminacion por su
indumentaria, ya que utilizaba el uniforme de la escuela, lo cual me hace
reflexionar, ¢no usar tu indumentaria en la escuela, te exime de las

discriminaciones? ya que

Al ser usada, la vestimenta lleva consigo una serie de aspectos que hacen que
el indigena sea reconocido como tal y que, por este simple hecho, en algunas
ocasiones se le discrimine y reprima, pues son facilmente identificados del resto
de la poblacién. La vestimenta también representa una forma de ser y de

interpretar el mundo (Hernandez, 2012: 153).

En estas instituciones educativas donde las mujeres ingresan se encuentran con
muchas limitaciones, o barreras que complejizan su proceso educativo: no saber
espafiol y recibir sus clases en dicha lengua, recibir materias como inglés, algunas
otras que resultan costosas y portar un uniforme. En ese sentido, ‘“las
posibilidades educativas de las mujeres indigenas son limitadas, puesto que
deben adaptarse a las condiciones de subordinaciéon de un sistema escolar no
indigena impuesto” (Bourdieu citado en Serrano 2014: 195). Es decir, estas
barreras a las que se enfrentan, son mucho mas complejas en comparacion que

los hombres, ya que para las mujeres tsotsiles es mucho mas dificil que reciban
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dinero de parte de su familia para continuar con sus estudios por el hecho de ser
mujer, incluso ellas saben menos espafiol a comparacion que los hombres, ya que
ellas no tienen la oportunidad de salir de la comunidad y con ello se cierra la
posibilidad de interactuar con personas hablantes de dicha lengua, en ese sentido
vemos como ser mujer y enfrentarse a estas barreras es mucho mas complejo que
ser hombre. Entonces insertarse a estos sistemas educativos, también es dejar a
un lado las précticas culturales, los conocimientos y saberes de las mujeres

indigenas, ya que estos:

Centros de educacién superior orientan sus practicas y marcos epistémicos bajo
teorias anglo-europeas que hegemonizan el conocimiento occidental
ponderandolo como superior, interiorizando, marginando e invisibilizando (...) en
consecuencia, las historias, saberes, y culturas calificadas como no-
occidentales o no blancas, hecho que valida la colonialidad del saber,
fomentando asi una violencia de naturaleza epistémica (Lao-Montes citado en
Gnneco, 2016: 52).

Asi mismo es importante reflexionar sobre el papel que juega los y las maestras
en la educacion de las mujeres tsotsiles, ya que depende de como se relacionan
con sus alumnas cdmo son sus practicas educativas o sus modos de ensefar, que
pueden favorecer o desfavorecer que continden o no con sus estudios. Tal y como
lo vimos en el testimonio de Juana con trayectoria corta, es importante otro tipo de
relacion maestra-alumna, ya que asi se favorece la trayectoria educativa de las

mujeres.

Un testimonio de una de las maestras nos menciona que ellas, como docentes,
tienen que ser parte de la motivacion e impulsar a las niflas; sin embargo, es
complejo el trabajo de poder transformar o cambiar ese “chip” que traen en las
comunidades, es decir, que como ya hay ciertas normas comunitarias es dificil
cambiar ese pensamiento que se tiene de que las mujeres Unicamente deben
dedicarse a labores del hogar, al cuidado de sus hermanitos, y no al estudio, que

practicamente estas normas comunitarias son parte del machismo que permea. En
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ese sentido y volviendo al tema de las maestras, yo me pregunto ¢Qué tipo de
maestras 0 maestros tienen que ser para jugar ese rol motivacional de sus
estudiantes? A continuacion, presento el testimonio de una de las maestras, que

nos habla de esta labor que tienen como docentes.

El maestro, la maestra tienen que ser un impulsor del cambio para las nifias, de
motivacion para ellas porque para eso tienes que estar preparado ta4 como
maestra, porque habemos de todo un poco la verdad, porque habemos de todo
un poco y esa es la cruda realidad, porque hay que... siendo maestras la
mentalidad de atender al marido, es cuidar a los hijos entonces es de que llegas
corriendo y sales corriendo ¢no? O seas llegas corriendo y sales corriendo y
cuando preguntas, pero maestra, pero por qué es que tengo que atender a mis
hijos, es que tiene que estar lista la comida o sea todavia tenemos esa
mentalidad muchas de nosotras como maestras. Dificulta, o sea tu qué les vas a
sembrar a tus alumnos a tus alumnas, sobre todo qué esperanza les vas a
sembrar si td como maestra te ven que llegas corriendo y sales corriendo y que
dentro de tu platica tu marido, tu comida y todo. Entonces yo les digo a las
maestras, tenemos que propiciar un cambio en nosotras mismas para luego
proyectar a las nifias, para luego proyectar hacia las nifias, hacia la comunidad

(maestra Paulina).

Es importante mencionar que, en este testimonio, la maestra nos esta permitiendo
ver y reflexionar, como las y los docentes tienen que tener cierta mentalidad para
romper con los estereotipos de género que se tienen y mantienen en el ambito
comunitario, ya que ellos tienen que motivar a que las nifias continden estudiando,
por lo tanto, es muy importante las ideas que tienen las y los maestros, sobre el
género y los estereotipos y como les ensefian. Sin embargo, también es necesario
hablar de las condiciones materiales que deben cambiar, ya que s6lo un cambio

de mentalidad ayuda, pero en realidad no es suficiente.

Es decir, es necesario reflexionar sobre qué es lo que se necesita para que las
mujeres cuenten con tiempo suficiente y de calidad para dedicarse al estudio, lo
cual nos lleva a pensar que, histéricamente, las mujeres racializadas han asumido

mas de dos jornadas de trabajo en el hogar, trabajo productivo y estudio, en ese
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sentido “la causa de la subordinacién de las mujeres reside en la organizacion del
trabajo doméstico” (Cruz y Garzon, 2018: 210). Entonces, los hombres cuentan
siempre con una ventaja: el trabajo de reproduccion de la vida no es su
responsabilidad o no en el nivel de las mujeres. Entre estas condiciones
materiales destaca las condiciones economicas en las que se encuentran las

mujeres, las cuales seran analizadas a continuacion.

C) “Pagar copias y quedarse sin comer™: la situacién econémica de las mujeres

tsotsiles que estudian

Otro factor que impacta en las trayectorias de las mujeres mayas tsotsiles es la
cuestidon econdmica, ya que la mayoria de ellas habl6é de tener dificultades por no
tener los recursos suficientes para continuar con sus estudios o querer estudiar la
carrera que en realidad deseaban, en el caso de las trayectorias largas, como bien

afirman Zermefio y Pérez (2014) en su investigacion con mujeres universitarias:

Las estudiantes (...) han enfrentado, a lo largo de su trayectoria educativa,
serios obstaculos econdmicos para poder seguir estudiando. Las limitaciones
econdmicas, de hecho, destacan en su discurso como el principal problema que
han tenido para poder llegar hasta la educacién superior. Estas limitaciones
econdmicas estan claramente vinculadas a un contexto de pobreza extrema
(Zermefio y Pérez, 2014: 37).

Esto que dichos autores mencionan se puede evidenciar en el caso de las mujeres
de todas las trayectorias, ya que la situacion econdémica las llevé a trabajar a
temprana edad, a dejar sus estudios 0 a estudiar una carrera que ellas no
eligieron. En cuanto a trayectorias cortas, Unicamente una de las 5 entrevistadas
hablé del tema, mencioné no haber continuado con la secundaria por decision
propia y por la situacion econémica, y por ultimo menciona que, saliendo de la

primaria, ella no sabia leer.

 Dicho por Cecilia, trayectoria larga.
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Ju’un mu xa jk’an la jchan, mu’'yuk u no’ox tak’in, te ta jkikta xchi'uk yu’'un mu

jna’ sk’elel li vu’'ne (Flor de Maria, trayectoria corta).

Yo ya no quise seguir, no hay dinero pues, si no habia dinero, si ahi lo dejé y

ademas ni sabia leer (Flor de Maria, trayectoria corta).

En el caso de Victoria, con trayectoria media, ya no continué con su Universidad,
por cuestiones econdémicas, ademas que, en su pueblo, aunque si habia una
Universidad, que no queria entrar ahi porque la universidad era muy conflictiva, en
este caso es necesario mencionar que dicha Universidad a la que queria ingresar,
a tenido problemas incluso la comunidad, va en contra, por lo tanto han intentado
cerrar dicha Universidad, en ese sentido ambos factores repercutieron en su

trayectoria, ya que no pudo continuar.

Mas xa ep stak’inal scuenta universidad, vu’un xa i jnop ta jol, ak’o mi xi bat xtok
a ti ep sk’an, es que mi areae fisico matematico k’alal li lok’e va’une ta jnop ta
jchan junuk ingenieria K'uxi taje, pe i jsa’be smelolal ep tak’in sk’an vokol la jka'i
xtok, mu jtabe stak’inal mu’yuk xa chi abtej, como la jka’i xa, yalujvun xa jme’ jtot
ta prepa ch’abal tak'’in, te ta jnaop ta jol buch’u u no’ox chak’vun tak’in ja’ te la

jK’iktajba ch’abal xa la jpas seguir (Victoria, trayectoria media).

Para la Universidad requiere més dinero, ya no pas6 por mi mente, aunque
fuera dije pero, es que el area es fisico matematico, entonces pense, pero es
mucho dinero y dije no voy a encontrar dinero, ni trabajaba ni nada, entonces
dije no, dije, pues esta bien la prepa, ademas que mis padres decian que no
habia dinero y pensé, quién me va dar ese dinero, entonces mejor lo dejé, ya no

continte (Victoria, trayectoria media).

Estas dificultades econdmicas a las que se enfrentan las mujeres se relacionan
con la pobreza en la que viven, los municipios indigenas tsotsiles del Estado de
Chiapas presentan un alto indice de pobreza®, como bien menciona Trevifio
(2006: 226), “las poblaciones indigenas de América Latina, en general, viven
condiciones de pobreza mas agudas en comparaciéon con la poblacién no

indigena”.

1 Chiapas tiene la mas alta proporcién de pobres en el pais, con el 76.2%, que equivale a 3
millones 962 mil de sus habitantes (Martinez y Fletes, 2015: 1).
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Incluso muchas mujeres sufren hambre por no tener recursos econOmicos
suficientes para seguir con sus estudios y no desertar. Esto es también parte de
una violencia estructural, la falta de dinero las lleva a sufrir hambre, a tener
condiciones muy inhumanas, ya que “las poblaciones indigenas, ademas de tener
una alta tasa de pobreza, viven claramente en desventaja en comparacion con la
poblacion no indigena. Esta situacion determina, en gran medida, las escasas
oportunidades de movilidad educativa y social de los grupos indigenas” (Trevifio,
2006: 226). A continuacion, vemos el caso de Cecilia con trayectoria larga, quien

narra justamente esta situacion econoémica.

En el aspecto econdmico en que si hubo dias en que me quedaba sin dinero y
para no preocupar a mi mama, le digo a mi mama ese fue el dia que juré nunca
quedar mal porque le digo, fue un dia miércoles que por pagar copias y pagar
todo me quedé sin comer o sea miércoles, jueves, viernes y hasta el sabado
que viajaba a mi casa ¢cémo me la pasé? a pura agua y que mas pues solo
pura agua o sea qué podia hacer estaba solita, tenia que caminar, tenia que
trasladarme buscarle. Como le decia a mi mama “pues ahora se me antojo no
sé, una quesadilla”, bueno pues me la voy a comer, pero me voy a tener que ir
caminando toda esta semana a la casa, pues ni modos porque quiero comer
esa quesadilla. Entonces era como ir compensando algunas cosas, entonces a
veces habia muchas veces pensé en rendirme ya, ya, ya no ya para qué estoy
sufriendo mucho, estoy pasando hambre, estoy sin dinero, estoy sufriendo acay

decia no ya mejor me voy (Cecilia, trayectoria larga).

Cecilia estuvo a punto de dejar de estudiar por la cuestién econémica que enfrentd
desde la secundaria hasta su ultimo grado de estudio que fue la Universidad.
Sucedié lo mismo con Teresa durante su paso por la Universidad, sufri6 hambre

por cuestiones econdmicas.

Te li abtej ta laboratorio ta xmal xkaltik k’alal ta jchan vun une, te li abtej u, ta
vokol ta vinal te li ipaj u la jta gastristis u la jts’ik como ch’abal jtak’in u, como li
ve'lil ta cafeteria ta universidad mu jna’ mi 25 xka’i pero ni siquiera xman ku’un
apenas empanada o torta, ji tsot u, como tsob chi bat ta chanun tiene que las 7
chi-och ta chanun 8 hasta las 3 de la tarde ja’ ti carrera K’usi jsakoj xkaltik chi-

och ta laboratorio ja’ to mi laj ti practicae ja’ to 4 5 de la tarde 6 de la tarde, a
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veces te ch-ik'um va'ne te la jK'il jvokol ta vinal u, tey la stsakun tsots gastritis
hasta la fecha, te li ipaj u, ja tey vokol tsuts o tal li chanvune (Teresa,

trayectoria larga).

Si trabajé en el laboratorio en las tardes cuando estaba estudiando, trabajé...
jay con trabajo, con hambre!, ahi me enfermé de gastritis, tuve que aguantar.
Como no tenia dinero, la comida en la cafeteria en la Universidad no sé si 25
algo asi, pero ni si quiera podia comprar eso, apenas empanada, torta, la
verdad si es dificil, y entonces como me iba temprano a la escuela a las 7
entraba a la escuela, hasta las 3 de la tarde, por la carrera que elegi entraba en
laboratorio hasta que acabé la practica hasta las 4 o0 5 de la tarde 6 de la tarde,
a veces ahi me anochecia. Ahi si me di cuenta del sufrimiento por el hambre,
ahi me dio una fuerte gastritis hasta ahorita, ahi bien dificil pero ahi acabé

(Teresa, trayectoria larga).

Con los cuatro testimonios de Flor de Maria, Victoria, Cecilia y Teresa, podemos
apreciar que la cuestibn economica es un factor que dificulta los procesos
educativos de las mujeres o0 incluso las lleva a desertar de los institutos
educativos, sin embargo, me pregunto, ¢por qué en el caso de Flor de Maria
(trayectoria corta) y Victoria (trayectoria media) ya no continuaron sus estudios
universitarios, mientras que en los casos de Teresa y Cecilia con trayectorias
largas, con la misma situacion econdmica si continuaron estudiando? ¢Que les
permiti6 a ellas, Teresa y Cecilia, ¢continuar con sus estudios universitarios a

pesar de su situacion econémica?

En ese sentido indagué mas en las entrevistas para dar cuenta de los factores que
les permitieron continuar o no con sus estudios a pesar de la situacion econémica.
En el caso de Flor de Maria, un factor que contribuyé a que ya no continuara,
ademas de su situacion econOmica, es que salido de la primaria sin saber leer y
escribir, por lo tanto, no podia ingresar a la secundaria, esto lo menciona ella
durante la entrevista, lo cual le dificulté entrar a la secundaria, ya que para
ingresar se requiere saber leer y escribir, en ese sentido me pongo a reflexionar
como fue su proceso educativo de Flor de Maria durante la primaria ya que Si

termino su sexto grado sin saber leer y escribir, ahi también nos damos cuenta
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como se manejan los centros educativos, ahora mi pregunta es ¢las y los

maestros las aprueban sin saber leer y escribir?

En el testimonio de Victoria, ella no tuvo ayuda econdémica por parte de sus
familiares, e incluso no contaba con alguna beca que le ayudara a continuar con
sus estudios universitarios. En cambio, en el caso de Teresa continud estudiando
a pesar de la situacion econdémica, ya que tuvo apoyo por parte de su familia y

tuvo becas, las cuales le permitieron continuar.

En el caso de Cecilia siguié con su Universidad a pesar de la situacion econémica,
aunqgue no fue la carrera que ella queria estudiar, pero la eligié porque tenia que
ajustarse al presupuesto de su familia, en este caso su mama, que era quien la
apoyaba, siempre y cuando fuera con una carrera no tan costosa. Como se puede
apreciar, existen varios factores positivos que permitieron que las trayectorias
largas continuaran, asi como varios factores negativos no impidieron que las
mujeres interrumpieran sus estudios. A continuacion, cito las palabras de las
mujeres con trayectorias largas para evidenciar ciertos factores positivos que les

permitieron a ellas continuar.

Mi papa empez6 a decir “es que creo que quiere estudiar’. Cuando me fui, me
ayudé a llevar mis cosas, me fue a dejar, me ayudoé a buscar mi cuarto, porque
la Universidad esta lejos, como que si iba en colectivo, pero lo que si me daba
fuerza es que tenia beca, tenia yo dos becas, cuando llegué me quitaron una,
me dijeron elige una, no puedes tener las dos becas, era mensual, en cambio
de prospera no oportunidades ya se llamaba. Este, cada dos meses parece que
800, 400 mensual, entonces dije no mejor dejé la otra entonces ahi empecé a
buscar mi cuarto el mas econémico, 300 pesos, como éramos dos 150 pesos

mensual cada una/o, ahi me fui (Teresa, trayectoria larga).

En la Universidad igual fue asi como que por personas de decir cmo voy a
lograr mi suefio frustrado era estudiar criminologia, en su caso medicina porque
influencia de la doctora que tuvo sobre mi en la primaria, bueno méas antes de la
primaria y decia bueno quiero estudiar eso. En la parte econémica fue mi mama
quien “lastima, no te voy a poder apoyar porque e€s una carrera muy cara y no

tengo los recursos, o sea y me duele en el alma que no te puedo apoyar,
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porque quiza tu podrias serlo, pero pues tienes que buscar otra cosa” y bueno,
no importa, me meti a otra cosa a otra carrera que quiza no era lo que yo queria

(Cecilia, trayectoria larga).

En ese sentido, sigue siendo una violencia estructural, que tiene efectos en el
ambito econdmico, ya que restringe las oportunidades de las mujeres a continuar

con sus estudios,

A través de los apoyos familiares algunas pudieron concluir, no siempre
estudiando lo que deseaban sino aceptando lo que se podia pagar. Entonces, Si
esto es asi, yo reflexiono, lo dificil que a de ser para las mujeres tsotsiles, estudiar

algo que no les gusta.

d) “No sé qué nube negra tuve encima mio*>": un andlisis de las acciones

afirmativas en el proceso educativo de las mujeres tsotsiles

Por otra parte, me parece importante mencionar el tema de las becas, ya que en la
mayoria de las entrevistadas mencionaron dicho tema. La cuestién de las becas
fue un factor importante en las trayectorias de las mujeres, estas son “medidas de
discriminacion positiva -también referidas como accion afirmativa o accion positiva
en algunos lugares- tienen por objeto dar consideraciones especiales a los
individuos sobre la base de su pertenencia a un grupo social que ha sido
identificado sobre alguna base de desventaja en relacion con otros grupos de la
sociedad” (Jara, 2018: 332). Estas becas que reciben las mujeres son apoyos que
ofrece el gobierno de México, llamado prospera u oportunidades, que los pueden
obtener desde la primaria hasta la preparatoria, incluso mencionaron haber
recibido beca por parte de Instituto de pueblos indigenas, ambas constan de un

apoyo econdémico mensual o bimestral.

En ese sentido me parece que estas acciones afirmativas ayudaron a las mujeres
a continuar con sus estudios, aunque es necesario precisar que, de los tres tipos

de trayectorias, las mujeres con trayectorias largas fueron quienes tuvieron becas

 Dicho por: Cecilia, trayectoria larga.

109



en distintos niveles educativos, solo una de ellas mencion6 no haber tenido una
beca escolar. En el caso de las trayectorias cortas y medias no mencionaron o
abundaron en cuanto al tema de las becas, Unicamente una de las mujeres con
trayectoria media menciond haber tenido beca en la primaria. Por lo tanto, esta
cuestion de las becas aparecerd con mayor frecuencia en el caso de las

trayectorias largas, a continuacion, cito las palabras de las mujeres.

Después eh me fui a estudiar a la José Felipe Flores, en la José Felipe Flores
secundaria, terminé los tres afios. En ese entonces ya se daban esos
programas de gobierno porque recuerdo que teniamos una media beca, pero
pues no ajustaba obviamente este [sic] estudiaba y trabajaba para, para salir de
la secundaria, estudiaba y trabajaba. La licenciatura era muy demandada a
pesar de ser un UPN era muy demandada, ah ya no trabajé, me fui con beca
CONAFE y beca de la universidad también y este entonces me respaldaba un

poco 2 mil pesos mensuales (Lourdes, trayectoria larga).

Me acuerdo que también mi mamé recibié el apoyo de PROSPERA, era
PROSPERA, luego paso a Oportunidades no recuerdo si era este ¢Como se
llama la otra? ya no me acuerdo como era la otra, este, 0 sea, este el apoyo
econdmico o sea si venia de la beca practicamente, pero porque mi mama lo

administraba bien (Cristina, trayectoria larga).

Desde la primaria tuve becas, entonces tuve beca en la primaria, entrando en la
secundaria y yo creo que tuve hasta 3 becas entonces como que, que en ese
momento como que yo era como no tenia papd y todo eso. Como mi historia,
creo que este, como que me facilitaron como algunos procesos, igual en ese
momento habia becas de la SEP CONAFE, este creo que de la Secretaria de
Pueblos Indios y también porque mi mama ya ves que tiene el programa

oportunidades (Yolanda, trayectoria larga).

Como podemos ver en los testimonios de mujeres de trayectoria larga recibieron
beca, sin embargo, a pesar de tenerla algunas mencionaron que ademas tuvieron
que trabajar. En el caso de Lourdes trabajo desde la secundaria, Teresa comenzo6
a trabajar estando en la Universidad al igual que Cristina. Sin embargo, Yolanda

no tuvo que trabajar para solventar sus gastos educativos, ella menciona que la
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beca le ayudé mucho, ya que como bien menciona, tuvo beca desde la primaria, e

incluso llegd a tener 3, en comparacion de las demés que solo tuvieron una.

Ahora me pregunto, ¢uno de los factores que ayudo a las mujeres con trayectorias
largas a llegar hasta niveles educativos mas altos, fueron las becas, caso contrario
a las mujeres con trayectorias medias ya que ellas no obtuvieron una beca? En
ese sentido, “diversas investigaciones concluyen que, el factor econdémico
derivado de la insuficiencia de ingresos en los hogares, es un factor decisivo para
la desercidon escolar (...), los factores econdmicos incluyen la falta de recursos
para enfrentar los gastos de la asistencia a la escuela, por lo que se incrementa la
necesidad de trabajar y por ende el abandono escolar (Ruiz, Garcia y Pérez,
2014: 53) Como en el caso de Victoria que dejo la escuela, o de Anastasia con
trayectoria corta que, en su tiempo, no habia becas, lo cual hizo que desertara.

Esos factores negativos no permitieron que ellas pudieran continuar.

A continuacion, me gustaria mencionar dos casos especificos que quiza puedan
ayudarnos a comprender un poco mas la situacion educativa. Cecilia de
trayectoria larga y Victoria de trayectoria media al inicio tuvieron una beca de
educaciéon bésica, sin embargo, tuvieron problemas con la comunidad, ya que no
era bien visto, que ellas tuvieran beca, ya que como ellas mencionan en sus
testimonios, que veremos mas adelante, las mujeres de la comunidad son las que
obstaculizaron para que ellas accedieran a la beca, ya que al ver que estaban
progresando, decidieron meter quejas para que no se les siguiera dando la beca.
En ese sentido yo reflexiono y analizo que se sigue teniendo el pensamiento de
que las mujeres no pueden salir a estudiar, porque no es su rol, por lo tanto, es
mal visto que una mujer progrese, como se menciona en el testimonio de Cecilia
En ese sentido hizo que sus procesos educativos fueran ain mas complejos, al

momento de quitarles la beca educativa.

No sé qué nube negra tuve encima mio que cuando entré, estaba incluso en la
prepa, le retiraron el apoyo a mi mama por parte de las mismas promotoras de
la comunidad. Yo tenia Oportunidades y pues era un gran apoyo para mi

porque mi mama lo administraba para que yo pudiera estudiar, entonces como
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las sefioras sabian que mi mama me daba ese dinero para que yo comprara
libros decidieron meter una queja diciendo de que mi mama ya habia
progresado, de que ya no necesitaba el dinero que porque tenia mucho dinero.
Fue por influencia de las promotoras que decian: “no es que tiene una hija que
no lo merece” y me quitaron la beca, entonces esa fue la justificacion después,
porque posteriormente nos hicieron saber, nos dijeron no pues la verdad las
promotoras fueron las que metieron la queja que “por qué estas estudiando y
saber que vas a lograr cuando tenga su estudio” asi que por eso mejor te la
quitaron. Entonces fue mas las trabas de parte de las compaferas mucho,
mucho de las mujeres entonces ahi fue donde me retiraron la beca, la
Universidad realmente no se ni cémo le hacia mi mama para sacar sus poquitos

de dinero (Cecilia, trayectoria larga).

Hubo envidia hacia mi, porque le tocé beca, y mas que tenia Oportunidades,
beca porque mi mama recibia, hasta los padres de familia se enojaron que,
porque beca y aparte Oportunidades, entonces como mucha gente se molesto,

me quitaron una beca, me pidieron elegir (Victoria trayectoria media).

Es preciso mencionar que claro son trayectorias diferentes, sin embargo,
comparten esta similitud o situacion compleja por parte de la comunidad, a Cecilia
le pasé cuando ingreso a la prepa y a Victoria cuando estaba a punto de ingresar
en la secundaria. Comparten que fueron mal vistas por su comunidad, la pregunta
es ¢,son practicas machistas de la comunidad, ya que no quieren que las mujeres
estudien y progresen?, ya que las promotoras en caso de Cecilia fueron las que
metieron una queja para que no obtuviera la beca, porque “ya habia progresado”.
Las promotoras de las becas son de la misma comunidad, quienes tienen esa
facultad de recibir los papeles para quienes deseen obtener esa beca.
Oportunidades es una beca que la puede obtener cualquier alumna/o mientras se
encuentre inscrito en una institucion educativa. Desde mi punto de vista como
mujer tsotsil, yo reflexiono que estos obstaculos a los que se enfrentaron Cecilia y
Victoria probablemente son parte de la corrupcion, es decir el reparto de estas
becas no es equitativo, en ese sentido analizaré diversas situaciones en el ambito
comunitario mas adelante, para comprender cOmo estas normas comunitarias

complejizan o no el proceso educativo de mujeres.
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Cecilia se quedo sin beca, pero aun asi continué con sus estudios, gracias al
apoyo econémico de su mama. En el caso de Victoria se quedd con una sola beca

para continuar con su preparatoria.

En ese sentido, yo me pregunto, como se da el reparto de dichas becas, desde
qué institutos se ofertan, cuantas becas se ofrecen, y en qué lengua se da esa
informacion. Me parece necesario reflexionar un poco sobre estas acciones
afirmativas, qué tanto estas becas estdn contribuyendo con las trayectorias
educativas de las mujeres, ¢ qué mujeres tienen acceso a ellas? ya que en el caso
de una de las entrevistadas con trayectoria larga menciond haber tenido

dificultades para obtener una beca econdmica para continuar estudiando

Busqué infinidad de becas, nunca me las dieron de los institutos que segun
estan para el apoyo de las mujeres, de los alumnos de procedencia indigena,
jamas me los dieron. Citando un instituto muy famoso, muy conocido aca se
sacaban convocatorias cuando iba preguntar me decian asi ¢de que etnia? yo
le decia tsotsil y me decian no solo sali6 para tseltal y decia, asi como que
bueno pues ni modos, iba nuevamente. Siempre mantuve buenos promedios
para que me dieran una beca en algun lugar y fuera como un respiro para mi
mama4, me acercaba y me decian ¢promedio? y les decia pues 9.8 mmmm este
si ¢pero qué etnia? Tsotsil, ah no lo siento mucho solo es tseltal y siempre,
siempre me cerraron las puertas por todos lados. Me meti a lo de Pronabes,
tampoco me lo dieron y fue un coraje que tuve porque comparfieros con
promedio de 6.5 les dieron la beca y yo con mi promedio de 9.8 nunca me
dieron ninguna beca nunca, nunca, buscaba, gestionaba, preguntaba y nada,

nada siempre, siempre me cerraron las puertas (Cecilia, trayectoria larga).

Como podemos dar cuenta, estas becas no llegan a todas las alumnas, en ese
sentido, cuéles son los parametros para obtener ciertas becas, porque en el caso
de Cecilia, ella tenia un promedio alto, sin embargo, eso no le ayudo para obtener
dichas becas, incluso los institutos que ofertan becas para estudiantes indigenas
no se la dieron aun siendo ella una mujer tsotsil. En algunas ocasiones, como en
el caso de Cecilia, se necesitan conocidos para acceder a las becas, a pesar de
no pertenecer a un pueblo indigena, ya que esas becas con para personas de

pueblos indigenas.
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A finales de la Universidad me llegé un aviso por parte de un amigo, un amigo
de la familia y me decia: “oye Ceci, no te interesa una beca”, del mismo Instituto
del que me dijeron que no habia salido la convocatoria para tsotsil y le digo
pues si claro bueno lo que pasa es que tienen que ir acompafiados de parte del
estado de algun diputado o de alguien que este en gobierno para que les
puedan dar la beca. Entro a ese Instituto y dije pues yo tengo mis papeles y dijo
bueno yo te conozco eres buen alumna y me da muchisima pena que nunca te
den ninguna beca y me dijeron: “pues si te vamos apoyar”. Ellos me apoyaron
para entrar en partes como les digo me da pena decir, que tuve que ser
recomendada, pero no fue por mi sino por las personas que manejan eso al
entrar al Instituto, resulta que estaba la sobrina de la que dirigia ese lugar y
todos sus familiares nadie hablaba ninguna lengua, coraje me daba al verlos

(Cecilia, trayectoria larga).

Ahi damos cuenta de las injusticias que se viven y las dificultades que las mujeres
enfrentan para obtener dichas becas econémicas, para solventar sus gastos de la
escuela, por lo tanto, las personas encargadas de dar las becas, se aprovechan y
dan becas a las personas que no deberian obtenerlas, en ese sentido, estan
contribuyendo a una mayor desigualdad, ya que a pesar de que existen estos
apoyos, no estan llegando a las personas que en realidad deberian llegar, mucho
menos, esta informacién llega en la lengua materna de las y los alumnos
indigenas, a pesar de que es primordial tal y como lo afirma el Instituto Nacional
de Lenguas Indigenas, (2019) es un “derecho de disponer de informacion publica
en su lengua, como los contenidos de los programas, obras y servicios de los que

son sujetos” ya que segun estas:

acciones afirmativas toman en cuenta las caracteristicas de las personas o
grupos que han recibido un trato desigual para favorecerlas en los mecanismos
de distribucién de bienes escasos con el fin de generar situaciones que
permitan el desarrollo de condiciones igualitarias y, en este sentido, estan
cimentadas en el terreno de la igualdad y la justicia, no en el libre mercado ni la

competencia (Bucio, 2011: 10).

En ese sentido se contribuye aun mas a la desigualdad, porque, aunque existan

dichas becas, no llega a la poblacion indigena, a pesar de que Juarez (2011)
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afirma que, uno de los mecanismos que ayudaria a las y los alumnos son las

acciones afirmativas, ya que

A través de ellas se aumentaria el porcentaje de indigenas universitarios, lo que
provocaria aminorar la exclusién en el ambito de la educacién superior, que sin
duda se reflejaria en menor desigualdad, a la postre, en la esfera profesional.
Ademas, los indigenas universitarios serian referentes para otros indigenas, y
ayudarian a terminar con prejuicios y estructuras sociales perniciosas (Juarez,
2011: 196).

Sin embargo, creo que no en todos los casos, tiene la posibilidad de obtener

dichas becas, por estos institutos corruptos.

e) “No me bajaban de come rabano, come zacate, india pata rajada'®’. La

Discriminacion y los racismos en los centros educativos.

En este apartado analicé la situacion que viven las mujeres tsotsiles estando en
los centros educativos, para asi dar cuenta de la discriminacion y el racismo. En
donde podemos afirmar como las instituciones educativas siguen violentando a las
mujeres indigenas, se siguen perpetuando estos comentarios miséginos vy
machistas, por parte de sus comparieros de clases y por los mismos profesores de
los institutos. En ese sentido fue necesario analizar y reflexionar, cOmo estas
violencias y racismos repercutieron o no en las trayectorias educativas de las
mujeres mayas tsotsiles, como a pesar de los racismos algunas mujeres

decidieron continuar con sus estudios.

En el caso de trayectorias cortas y medias, analizaremos un testimonio por cada
categoria, por ultimo, veremos la situacion de discriminacién que vivieron cinco
mujeres con trayectorias largas por la discriminacibn de por pertenecer a un
pueblo indigena. En el caso de Anastasia, vivié discriminacion cuando estaba en

la primaria, a Eva le paso cuando ingreso a la preparatoria, como podemos dar

'® Dicho por: Cecilia, trayectoria larga.
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cuenta ambas, comparten la situacion de discriminacion por pertenecer a un

pueblo tsotsil.

pero también es esa escuela sufri mucha discriminacion por el hecho de ser
indigena porque bueno claro no todos, pero si la mayor parte de la, de los que

estudiabamos ahi me discriminaban (Anastasia, Trayectoria corta)

Fijate que como ya éramos ahi méas grande si hubo més la discriminacion por
parte de ellos ¢no? que te decian que eres un indio, que eres un Chamulén.
Normalmente cuando quieren discriminar es que te dicen que eres un Chamulita
0 que eres un indio, eso es lo que mas me decian y por esa razén igual ya me
daba pena hablar mi lengua que es el tsotsil, hasta en la casa cuando llegaba y
me hablaba y me preguntaba mi mama y mi papa en tsotsil yo les contestaba en

espafiol (Eva, trayectoria media).

Esta discriminacion que vivid Eva, la llevdé a ya no querer comunicarse en su
lengua tsotsil, incluso sentir verglienza de pertenecer a un pueblo indigena, estos
comentarios discriminatorios estan repercutiendo y aportando a que las lenguas se
dejen de hablar, que exista un ocultamiento de la lengua materna y a su vez

esconder de cierta manera ser indigena.

En el caso de trayectorias largas, la compafiera Cecilia, menciona haber vivido
discriminacion por pertenecer a un pueblo tsotsil estando en la secundaria, sin
embargo, ella continué su proceso educativo, por lo tanto, me pregunto ¢Qué
factor permitié que Cecilia continuara a pesar de la discriminacion? Claro, como ya
lo he afirmado, es necesario mencionar que no es lo mismo recibir discriminacion
estando en la primaria que estando en la secundaria, creo que el factor de la edad
nos ayuda a comprender que, teniendo mayor edad, las violencias se reciben de
otra manera, como en el caso de Cecilia que pidié ayuda, incluso denuncio este

tema ante las autoridades de la escuela, cito el testimonio de Cecilia.

Al principio fue lo mas dificil con mis compafieros ellos no me bajan de come
rabano, de come zacate, de india, de pata rajada de un monton de cosas, quiza
no podia discriminarme ya con el uniforme porque todos ibamos como con un

mismo tipo de uniforme, pero con otros aspectos si. Siempre traté de, de decir
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de dénde era, nunca oculté de dénde venia y creo que esa era un arma muy

fuerte para ellos (Cecilia, trayectoria larga).

En los siguientes testimonios de mujeres con trayectoria larga, daremos cuenta
que vivieron discriminacion durante su paso por todas las etapas educativas:
primaria, secundaria y preparatoria. En ese sentido cada una lo vivi6 de manera
distinta, sin embargo, todas las trayectorias largas comparten no haber dejado la
escuela por ese factor de la discriminacion. En el caso del testimonio de
trayectoria media que es Eva, no menciona haber dejado la escuela por la
discriminacion que vivio estando en la prepa, Sino que en su caso permearon otros

factores.

Me parece sumamente interesante que, en el caso de las trayectorias largas, a
pesar de las discriminaciones que Vvivieron, todas continuaron Sus procesos
educativos, en ese sentido, cada una buscé formas y estrategias de resistencia,
para continuar y no truncar su trayectoria educativa a pesar de la discriminacion

racial que vivieron.

Las mujeres que participaron de este estudio no se vieron en la necesidad de
ocultar su origen, sus raices, para avanzar en sus procesos educativos a pesar de
la discriminacién, caso contrario de la investigacion de Amador, con mujeres
indigenas (2014) que las mujeres que participaron de su estudio ocultaron su
identidad indigena para avanzar y no vivir esas discriminaciones al momento de
migrar y estudiar en la ciudad. A continuacion, cito las palabras de las compafieras
con trayectorias largas para dar cuenta de cdmo, a pesar de las discriminaciones,

continuaron sus procesos educativos.

Asi como que, una india vino a estudiar a esta escuela o sea qué se cree y yo
decia bueno pues es que me creo capaz de continuar (Cecilia, trayectoria

larga).

En tercer afio [de primaria] yo recuerdo que la maestra, no recuerdo el nombre
la verdad, pero decia por qué te vas a juntar por esa india, para qué le das el

papel a esa india, 0 sea habia una serie de discriminacion y te digo yo recuerdo
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que si era muy fuerte la discriminacién porque nos hacian varias cuestiones de
por qué te vas a ir con esa india, por qué te juntas con esa india (Lourdes,

trayectoria larga).

Lo dificil de ahi en la escuela fue este... por mis compafieros que tenian como
compafieros de que, por el color de piel normalmente mi papa era mas moreno
que nosotras, entonces como que siempre se burlaban de nosotros, por nuestro
color de piel. Como te digo, como mi papa era asi muy moreno entonces como
que ahi lo identificaban como el moreno de la comunidad (Yolanda, trayectoria

larga).

Como se puede apreciar, en el caso de Lourdes y Yolanda sufrieron racismo
estando en la primaria, Cecilia lo vivio en la secundaria a Yolanda especificamente
por su color de piel, le paso estando en la primaria ahi podemos dar cuenta de las
practicas racistas ya que ser indigena esta relacionado con lo negativo, ser de piel

morena trae consigo un fuerte racismo (Ortiz, Ayala y Pérez, 2018).

En el caso de Lourdes y Cecilia por el hecho de pertenecer a un pueblo indigena,
recibieron comentarios racistas como el término “india”. En ese sentido, estos
comentarios racistas, se siguen reproduciendo y se fomentan en distintos espacios

tales como en los centros educativos, en las iglesias e incluso en la familia, estos:

forman parte del sistema de opresién. En este, los opresores se apoderan de
manera efectiva e integral de la vida social y personal de los subordinados
porque su objetivo es lograr la sumision. Los opresores asumen una actitud de
dominacién y de propiedad (...). Han creado la imagen estereotipada del indio
de acuerdo a sus intereses y a su concepcion ideoldgica. Los estereotipos
responden a imagenes peyorativas, marcadas por rasgos negativos. El
estereotipo es la concepcion, la idea, la etiqueta que se le coloca a un grupo en
funcion de la valoracién negativa de una diferencia. El prejuicio se refiere a las
actitudes afectivas que reflejan el estereotipo sobre un grupo y se concretan a
través del trato de inferioridad que se da a la persona o al grupo social (Chirix,
2014: 217).

A pesar del racismo que vivieron, las tres mujeres continuaron su trayectoria

educativa, ¢Qué factores les permitié que ellas continuaran, a pesar del racismo
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que vivieron? En el caso de Lourdes estando en la primaria tuvo apoyo de su
familia, al igual que Yolanda, incluso ella mencioné tener apoyo por parte de su
abuelita. Cecilia, consider6 que esos comentarios racistas le impulsaron a
continuar, a pesar de los otros factores que estaban repercutiendo en su
trayectoria, tales como la falta de dinero, la falta de becas, el hambre y los
racismos, su mama fue el pilar para que ella pudiera continuar, tenia familiares en
Tuxtla y con ellos pudo vivir. Al término de la entrevista, Cecilia hablé de que
nunca se victimizd de las situaciones que le pasaban, quiza eso le ayudo a
continuar con su educacion, ya que, como menciona Chirix (2014: 215), “cuando la
victimizacion ha sido internalizada, no hay capacidad para dar respuesta a la
violencia vivida. Ser victima es sentir que no merecemos defendernos”, tal y como

lo cuenta Cecilia:

“En mi caso fue no victimizarme de las situaciones, sino tomarlo como un

empujoncito” (Cecilia, trayectoria larga).

Una cuestion interesante en la trayectoria de Flor, es cuando ingresa a la
licenciatura, fue cuestionada por sus rasgos fisicos, una mujer con la piel blanca y
el pelo rojizo, el maestro no le creyé que ella fuera de hablante de una lengua

indigena.

Cuando entr6 este justamente el maestro tex Andrés él me acuerdo que estaba
sentado y le digo buenas tardes este maestro que no sé qué, creo que aqui me
toca, “no companera, te toca del otro lado”, no pues es que de alla me
mandaron para acd, “no acé es para hablantes”, yo soy hablante le digo, ¢ah
si? -dice- y me dice k'usi abi? Me dice, a pues li jbie ja’ Flor le digo, “aaaa, cha
jutja’ no’ox la chan”-me dice- mo’oj mu’yuk la jchan bu likemot, ahi le empiezo a
contestar en tsotsil de dénde era a cuanto tiempo estaba y has de cuenta que
me entrevist6 como 5 0 10 minutos y me dijo pasale pues me dice. En ese
tiempo tenia yo pintado mi cabello color rojo y me dije como “tsoj ajole kaxlanot
yiluk” -me dice- [risas], “no tienes cara de indigena” -me dice- pues si lo soy le
digo. “Bueno pues pasale” -dice-, no le digo solo es pintura en mi cabello, no,
pero si soy hablante le digo ah interesante pasale, me dice (Flor, trayectoria

larga).
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En ese testimonio, es posible ver que las personas indigenas deben de cumplir
con un “fenotipo”, tienen que “verse” como indigenas y eso, en este caso, implica
tener un color de cabello determinado, usar una determinada ropa y hasta tener
una cierta corporalidad. En ese sentido “el color, al igual que la raza, es producto
del régimen de verdad que construyo6 la colonizacion y expansion europea, en la

que el color blanco, asociado al color de la piel del colonizador (Chaves, 2002: 6).

A Flor no la veian como indigena por sus rasgos fisicos, incluso tuvieron que
“‘comprobar” que era tsotsil hablando la lengua, para ver si en realidad ella era
parte de la cultura tsotsil y, sobre todo, por su color de piel blanca, ya que siempre
“el oscurecimiento de la piel se relacionaba con la proximidad a los negros y a los
indios” (Chaves, 2002: 9).

En el caso de Maximiliana, de trayectoria larga, refiri6 como a pesar del desprecio
y la humillacién que ella vivid en la secundaria y en prepa por parte de sus
compafieros, continud con la licenciatura. Podremos dar cuenta en su testimonio,
que el enojo y el coraje fueron parte de su motivacibn, como una manera de

demostrar que ella iba a lograrlo a pesar de las situaciones adversas.

Pues yo creo que el enojo aja, y la manera de demostrarle a mi familia por todas
las criticas que recibi, las humillaciones, entonces, porque si hubiera sido asi de
light todo bien tal vez todo bien asi de que si termino... pero en este caso fue
mas porque queria demostrar de que yo podia, de que no era verdad lo que
estaban diciendo y queria demostrarle a los chicos que me hicieron menos y
que me trataron tan mal, que me humillaron y todo pues que iba ser mejor que
ellos, entonces era mas por eso. Si la verdad es que no tenia pensado desde
chica lograr algo asi, sino que conforme iba pasando el tiempo iba agarrando
mas coraje, de que digamos mi coraje no fue mas coraje agarrarlos a golpes
algo asi desquitarme con ellos, sino el coraje que senti era mas para seguir
luchando, echandole ganas, era mas como que me daba fuerza de que decia:
“a sabes qué, pues si me haces esto y ya ves y veras que seré mejor que tu”.
Entonces siempre fue eso, entonces entre mas dafio me hacian, lloraba, si
lloraba porque me dolia ¢no?, pero decia seré mejor que ti y asi seré mejor
que ta y asi y entonces no me desanimaba, sino que ahorita le doy gracias a

ellos los que me hicieron menos los que me hicieron tanto dafio aaa pues ya
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veras y gracias a ti lo logré, si la verdad es que fue por coraje, si, si no es que

supe llevarlo para algo bien (Maximiliana, trayectoria larga).

A pesar del dolor que le provocaba las humillaciones a Maximiliana, vemos una
postura de soportar y aguantar todas las violencias que recibié en la escuela,
porque entre mas la molestaban, ella tomaba fuerza y coraje para demostrar que,
a pesar de eso, iba a ser mejor que ellos. En ese sentido, podemos dar cuenta

como

Las mujeres mayas asumen la actitud de aguantadoras y actdan como si no
tuvieran derecho a defenderse. Se apodera de ellas el llanto y el dolor como
expresiones de sufrimiento. Cuando las mujeres no toman conciencia del dolor
que les provoca la opresién y el racismo, asumen la actitud de aceptar la
segregacion impuesta, mentalmente no descansan porque estan siempre
pensando como lograr ser iguales bajo el paraguas de la superioridad impuesta.
(Chirix, 2014: 215).

se asume que es necesario aguantar todo esto para lograr algo en la vida. Sin
embargo, estos sistemas de poder opresivos intentan naturalizarse, pero no lo
logran por completo, lo cual no da la posibilidad de relaciones de resistencia,
contestacion y transformacion. Por ejemplo, en el caso de las mujeres con
trayectorias largas, que llegaron hasta altos niveles educativos, a pesar de las
discriminaciones, tuvieron condiciones o practicas que les dieron la posibilidad de
estar donde estan, es decir, estas relaciones de poder a las que se enfrentan
durante su paso por la escuela, no terminan de completarse, de totalizarse, por
eso es que ellas pudieron buscar estrategias de resistencias para continuar sus

procesos educativos.

f) “Estudiar en esa época era muy dificil siendo mujer'””: violencias fisicas, acoso

sexual y hostigamiento que vivieron en los centros educativos

En este apartado, analizaremos las situaciones de las violencias fisicas, acoso

sexual y hostigamiento que vivieron las mujeres durante su paso por la escuela,

" Dicho por Anastasia, trayectoria corta.
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situaciones que son parte de esta violencia machista y patriarcal que se vive en

los centros educativos.

Comenzaré analizando las trayectorias cortas. En el caso de Anastasia, podremos
dar cuenta en su testimonio de la violencia fisica que vivido por parte de sus
maestros, ella menciona que esa violencia fisica eran castigos y que los recibian
mas las personas indigenas, incluso menciono6 que en la época que ella estudié en

la primaria era muy dificil por la condicion de ser mujer.

Nosotros en ese entonces no sabiamos qué era el bullying que le llaman hoy en
dia y este pues sufria mucho el maltrato mas que nada mis compafieros de la
escuela y este a veces con los maestros y hasta llegaba un punto en que a
veces este pues tu sabes ¢no? que estudiar en esa época era muy dificil siendo
mujer, incluso con los maestros a veces te castigan, e incluso este a veces te
golpeaban ¢ no?, porque eso es lo que me pasaba, a mi me golpeaban este por
a veces por no hacer unas cosas, por ejemplo no hacer la tarea ¢no?, pero ya
era un castigo muy fuerte ¢no?, pero en ese entonces nadie decia nada verdad,
ni los papas podian decir nada a todo lo contrario con hoy en dia. Pero lo que
yo sufriria era la discriminacién fuerte, porque estar conviviendo ahi con los
comparfieros entonces este terminando el quinto de primaria y no me inscribi en
el sexto de primaria, ya este practicamente ya no quise estudiar, practicamente
a los que castigaban méas obviamente era las personas indigenas, me metian
como reglas en la mano, estos por ejemplo nos hincaban en el pinzaron ahi
como media hora mas o menos y eso y que otra cosa si solo si, pero
practicamente eran cosas que ni haciamos nosotros, 0 sea estos a veces
hacian las cosas los kaxlanes pero por ser indigena y eso decian no que ellos
fueron y asi, ya nos tocaba el castigo por el otro, era muy fuerte, fue muy fuerte

para mi la verdad (Anastasia, trayectoria corta).

La violencia fisica que vivia Anastasia por parte de sus maestros fue por el hecho
de pertenecer a un pueblo indigena, era mas fuerte para ella, lo cual fue un factor
que afectd su proceso educativo, ya que, al estar inmersa en esta violencia de
género por parte de su familia, la violencia fisica y discriminatoria en el aula

decidio abandonar sus estudios, ademas de la falta de recursos econdmicos.
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Asi mismo, le sucedid a Teresa, en su testimonio menciona haber vivido también
violencia fisica durante su paso por la primaria, por parte de su maestra, pero
también por parte de sus compafieros. Lo cual me hace reflexionar ¢qué otros
factores le ayudaron a Teresa a continuar su secundaria a pesar de la violencia
fisica? Porque, como bien se mencion6 Anastasia si abandono sus estudios, entre

otras cosas, debido a la violencia sufrida.

Nunca se me olvida, quiza porque me costé aprender. En primero, segundo no
sé, recuerdo que una maestra, que no me olvido de su nombre, Gloria, siempre
me pegaba y tenia regla y nos golpeaba en la cabeza. La verdad no sé si
porgue no aprendia o de plano porque no me entrego al cien o por mucha tarea.
Yo soy la mayor y sabia que siempre me ponia en medio de los hombres, la
nifla que no aprende por castigo nos ponia en medio de los hombres, uno de
cada lado. Me acuerdo que una vez me pasaron a empujar a propoésito
entonces como que, si me cai, entonces si me senti mal, ya no sabia si estudiar

0 no (Teresa, trayectoria larga).

Vemos como estas violencias fisicas “que se ejerce contra las mujeres estudiantes
indigenas refuerza la discriminacion y la exclusion, pues en el discurso de las
jovenes queda claro que tanto las personas agresoras como ellas mismas,
percibian que estas practicas estaban vinculadas a su condicion social, indigena y
de género” (Zermefio y Pérez, 2014: 39). En el caso de Cecilia vivio también

violencia fisica por parte de sus compafieros.

Del primer bimestre cuando me dan las calificaciones y ellos les molest6 porque
una india habia salido mejor que ellos, se organizaron, de hecho, para
golpearme afuera de la escuela y se estaba organizando, solo que yo me enteré
entonces pedi que alguien llegara por mi, porque de verdad me aterraba el decir
me van a golpear y luego eran personas muchisimas mas altas que yo, di parte
a las autoridades de la escuela y les llamaron la atencion y todo (Cecilia,

trayectoria larga).

Otra de las situaciones que viven las mujeres, es la situacion de acoso, tres de las
entrevistadas mencionaron haberlo sufrido durante su paso por la escuela, una por

cada trayectoria. Vamos analizar y reflexionar sobre ellos. En el caso de Anastasia
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con trayectoria corta, fue acosada por parte de sus compafieros durante la
primaria, mientras que Maximiliana, con trayectoria larga lo sufridé por parte de sus
profesores durante la preparatoria y, finalmente, Lourdes, con trayectoria larga, 1o
vivio durante la licenciatura. Las tres vivieron acoso en diferentes grados

educativos:

Por ejemplo, mis compafieros de la escuela o sea me abrazaban a la fuerza
¢no? y llegaba un punto en donde practicamente te quiere besar a la fuerza y
no que tl vas a ser mi mujer y eso y el otro o sea teniendo esa edad o sea
imaginate y yo aclaro, llegaba llorando a mi casa y o sea me quejaba con los
maestros, pero como tl sabes ¢no?, en ese entonces no valia lo que le decia al

profe ¢no? (Anastasia, trayectoria corta).

Hasta los maestros como sabian que era yo indigena o algo asi que no tenia
con quién me defienda, y pues hasta los maestros me molestaban, era como
muy ¢como se dice? ;COmo se dice?, que me decian que les gustaba que
querian salir conmigo etc, etc, se acercaban a mi. Es que yo siempre cuando
estuve en la prepa, pues siempre estaba yo sola, solita, y pues asi los maestros
se acercaban en lugar de que me apoyen o me animen o algo asi, nooo, al
contrario, a molestarme y todo entonces eso me asustaba muchisimo més.
Recuerdo que hasta una vez fui como hay maestros de psicologia (...) me
acerqué con un psicllogo para platicarle (...) entonces me alejé, pues
simplemente me empez6 platicar bueno hacerme preguntas no, pero no me
sentia tan a gusto con él porque también era algo molestoso (Maximiliana,

trayectoria larga).

Yo recuerdo que habia uno que otro profesor que te acosaba pero que no lo
tenias como tan bien visto porque yo recuerdo que eeee, mmm, no me acuerdo
cémo se llama la materia, estadistica creo, mi profe a pesar de haber entregado
un trabajo al cien en grupo, porque eran mas trabajamos en grupos, me saco 6,
nunca le entendi, ya después le entendi de ah ya, sé por qué me sacé 6

(Lourdes, trayectoria larga).

Como podemos dar cuenta, Anastasia denuncio el acoso que sufrié por parte de
sus compairieros, pero su denuncia no fue considerada, al igual que Maximiliana,

denuncié el acoso con el profesor de psicologia, sin embargo, no hubo respuesta
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positiva, al contrario, el acoso aument6 porque el maestro de psicologia comenzo

a acosarla también.

Otra cosa interesante es que Anastasia estando en la primaria identificO que
estaba siendo agredida por eso denuncio, Maximiliana estando en la preparatoria
mencioné haber sentido miedo por eso denuncio, Lourdes comenté no haber
identificado esta violencia por lo tanto no hizo denuncia alguna, después
comprendiéo que sali6 baja de calificaciones por ese mismo maestro que la
molestaba. Por lo tanto “el acoso sexual en la escuela tiene efectos fisicos y
emocionales negativos y ocasiona una menor productividad, absentismo escolar,
dificultades de concentracion y un peor rendimiento académico o el abandono de
la escuela por parte de las nifias” (Tardon, 2017: 164). El acoso, como se pudo
apreciar, tiene costos emocionales en la vida de las mujeres, incluso puede llegar

a afectar su proceso educativo.

5.2 Fue muy doloroso para mi, porque mi papa me dijo:
si te sales de esta casa, no vuelves: Mujeres que migraron
a las ciudades para continuar sus estudios

En este apartado hablaremos de los procesos migratorios de las mujeres que
migraron de sus lugares de origen para salir a estudiar, se dara cuenta de las
complejidades o bien las ventajas que trae migrar para continuar estudiando, asi
mismo se analizara como se entrelazan las violencias, discriminaciones o
racismos al momento de migrar de sus lugares de origen y establecerse en la
ciudad. Es necesario mencionar que este apartado se va analizar y reflexionar
porque algunas mujeres tuvieron que migrar de sus lugares de origen, para
continuar con sus estudios. Asi mismo se examinara si la migracion les ayudé a
las mujeres a emanciparse, liberarse de la violencia de la familia, transformar su

realidad o bien empeorar o dificultar su proceso.
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En este apartado se puede ver que, de las cinco mujeres con trayectorias cortas
que participaron en esta investigacién, no migraron, ya que Unicamente estudiaron
la primaria, y en sus comunidades si habia educacion primaria, por lo tanto, no se
vieron a la necesidad de migrar como en el caso de las otras trayectorias. En
cuanto a las mujeres de trayectorias medias solo migré una y, de las trayectorias

largas, seis migraron de sus lugares de origen.

Guadalupe es una de las mujeres que se vio en la necesidad de migrar de su lugar
de origen para continuar con su secundaria, ella menciona haber migrado durante
un afo. Una de las ventajas que presentd fue que ya tenian una casa en la ciudad

de San Cristobal y se quedaba con su papa y su hermano mayor.

Terminé la primaria, me trajo aqui en san Cristébal mi papa, como mi papa tiene
una casa aqui en san Cristobal me quedé aqui y tengo un hermano igual que
trabajaba aqui también y asi me quedaba yo aqui toda la semana, por la
secundaria ya los fines de semana ya me iba yo a ver a mi mama. Durante un
afio, ya este como cuando entré en segundo de secundaria viajaba yo, porque
ya no queria estar asi en la casa de mi papa, ya no queria estar asi, viajaba yo
todos los dias, si ho mi hermano me llevaba, me traia también mi hermano. Me
senti no sé rara 0 no sabia bien cédmo era, yo solo hablaba puro tsotsil, el
tsotsil, como que no me sentia yo bien, no me sentia bien, como que no
encajaba aqui en San Cristébal, de hecho no me molestaban, pero si sentia yo
como eso una incomodidad, no, no me sentia yo bien, como no hablaba yo bien
el espafiol, bueno mas o0 menos ya sabia hablar pero no tan asi comunicarme,
no, si, si me dificultada un poco también, si se me dificulté un poco socializarme

con mis comparieros/as (Guadalupe, trayectoria media).

Como podemos dar cuenta, Guadalupe estuvo viajando todos los dias una parte
de su secundaria y durante toda la preparatoria, ella menciona que sentia que no
encajaba estando en la ciudad porque no sabia espafiol y no lograba comunicarse
con sus compafieros. Al no saber espafiol ella no podia entablar un didlogo con
sus compaferas y compafieros de clases, lo cual probablemente le dificultd su

proceso educativo estando en el aula, sin embargo ella no menciona haber vivido
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discriminacion por eso, aungue Si menciona en su testimonio no sentirse bien,
sentirse incomoda, ya que ser mujer, indigena y migrante es un proceso dificil, y
mas estando en el aula, ya que “se ha documentado el miedo de indigenas
migrantes al rechazo social por hablar idiomas distintos al espafiol” (Hernandez,
2015: 9) probablemente el miedo al rechazo fue lo que sucedié con Guadalupe, no
lo podemos confirmar, sin embargo podemos dar cuenta de que decide ya no vivir
en la ciudad y migrar todos los dias, lo cual forma parte de sus resistencias, ya
que, al sentirse incomoda viviendo en la ciudad, toma la decision y la alternativa
de viajar diariamente a su comunidad con su familia, probablemente para no

sentirme mal o incomoda como ella bien menciona.

En el caso de Tere y Victoria, ambas con trayectorias medias, no se vieron en la
necesidad de migrar, ya que un factor importante para ellas fue que en sus
comunidades habia educacion secundaria y preparatoria. lo cual es un factor
positivo para que ellas continlen estudiando. Asi mismo, ninguna de las dos
continud la Universidad porgue en su comunidad no habia la carrera que ellas
querian estudiar, ademas de su situacion econdmica, de la hablamos
anteriormente, no se los permitié. EI hecho de que no haya una Universidad con la
carrera que ellas desean estudiar cerca de sus hogares, resultdé ser un factor
decisivo para que no continuaran estudiando, y no decidieran migrar por su

situacion econdmica.

En el caso de Tere, ademas de la escasez de oferta educativa cercana a su lugar
de residencia, la carga de labores que tenia que realizar asociadas a los
estereotipos de género fueron un factor importante, su mama le dijo que tenian
que dedicarse a labores de casa y aprender el telar de cintura y por eso no pudo
seguir estudiando. Ambos factores contribuyeron a que ya no continuara con su
licenciatura, asi mismo la decisibn de continuar o no estudiando no fue
Gnicamente era decisibn de ella, sino que es una decisibn que se toma en

conjunto con su mama, veamos el testimonio de Tere.
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Cuando terminé la prepa, me gradué y bueno este le pregunté a mi mama que
si podia seguir estudiando le pregunté y me dijo que ya no, eso me volvié a
decir, ya no, ¢por qué le dije? Es mejor que me ayudes en la casa, aprende a
bordar mejor me dijo, mejor aprende ese échale ganas me decia, busca tu
dinero, tu negocio, pero pues no me dieron permiso para estudiar, ahi me quedé
pensando ya no estudié nada, le eché ganas al telar. {Cémo no viniera una
nueva universidad!, decia yo y le pregunté a mi mama, si hubiera la posibilidad
de que traigan una nueva escuela Universidad me darias permiso y me dijo no
sé, lo que no queria mi mama es que no me separaba de ella, como irme a San
Cristébal o a Tuxtla, eso es lo que no queria, porque se iba quedar sola, o se
sentia mal, como yo soy la mas pequefia, por eso no me dejaba, por eso no
queria darme permiso. Este si es aqui nomas esta bien, vete me dijo, si es que
ponen una nueva universidad en Zinacantan, si me gustaria seguir estudiando,
porque es demasiado gasto si me voy lejos como a san Cristébal Tuxtla o
Comitan, por la renta, Gtiles, la comida todo, como todo es pagado en la ciudad,
el agua la luz, todo es pagado, entonces porgue yo tenia pensado que ya no le
iba pedir gasto a mi papa, a mi mama, yo sola queria absorber mis gastos, y
todo, pero bueno ya no queria, al contrario yo queria darle gasto a mi papa a mi
mama (...). De hecho vino la UNACH en linea, pero no tenia la carrera o
licenciatura que yo queria estudiar, ninguna me llamé la atencion, eran otras
cosas, entonces dije no, y estaba bien cerca de mi casa, a una cuadra, aqui
mismo en la casa de la cultura, y como habia computadora ahi las utilizaban
para las clases en linea, y yo pues ninguna licenciatura me llamo la atencion, ya
solo espero que si viene una nueva Universidad, si no viene pues ahi se pierde

mi oportunidad ni posibilidad (Tere, trayectoria media).

Como ya se menciond, Tere ya no continlo estudiando la Universidad por
diversos factores, una por la situacion de que, al ser la menor de la familia, tenia
que acompafiar a su mama a las labores del hogar, a bordar, es decir cumplir con
los roles de género que son asignados para las mujeres tsotsiles, por lo tanto, no
le dieron permiso de migrar y estudiar en la ciudad, sumando a ello que migrar
implicaba mayor gasto y ella no podia solventarlo. La falta de instituciones
universitarias en las comunidades indigenas, para que ellas tengas la posibilidad
de estudiar en sus propias comunidades, sin tener la necesidad de migrar a la
ciudad, es un factor importante a considerar en su decision de continuar o no

estudiando. Como podemos dar cuenta, falta mucho por hacer en pro de la

128



educacion de las mujeres indigenas, hay una deuda enorme por parte del
gobierno de México para la implementacion de centros educativos, ya que al no
poder migrar terminan abandonando sus estudios. Lo mismo sucedi6é con Victoria,
quien queria estudiar pedagogia, pero eso implicaba migrar a San Cristébal, pero

su situaciéon econdémica no le permitié migrar.

De repente lo pienso y estudiar los fines de semana, educativa o pedagogia una
de esas dos, pero eso ando pensando, asi como para ensefiar a las nifias y

nifios, tengo que ir a San Cristdbal, va costar (Victoria, trayectoria media).

En el caso de Eva con prepararia terminada, no podemos hablar de un proceso
migratorio, ya que ella, nacié en la Ciudad de San Cristobal y toda su educacion
hasta la prepa fue en la ciudad. Sus origenes son del municipio de San Juan
Chamula, reflexionando un poco, yo me pregunto, ¢en el caso de las mujeres
tsotsiles que ya nacieron aqui en la ciudad, que ya tienen un hogar, una familia
establecida les serd menos complicado su proceso educativo? ya que, pensando
en la trayectoria de Eva, siempre tuvo el apoyo de su familia para que continuara
estudiando, siempre la motivaron a continuar, e incluso le apoyaban
econémicamente, y tenia un hogar donde vivir. Entonces hago un contraste y
pienso en las mujeres que nacieron en las comunidades y que deciden salir de sus
lugares de origen para continuar con sus estudios, no tiene el apoyo de sus
familias, ni un hogar donde vivir, ni mucho menos que alguien les ayude a

solventar sus gastos para la renta y o las colegiaturas.

En ese sentido, si existe una diferencia de las mujeres que ya nacieron en la
ciudad, porque tienen mayores posibilidades de continuar, en comparacion de las
mujeres que migran a la ciudad, sin embargo, la trayectoria de Eva a pesar de
tener las posibilidades de estudiar, ella decide abandonar sus estudios por
decision propia, entonces ahi también vemos que tener una trayectoria educativa
también depende mucho de las aspiraciones que una tenga como mujer, quiza,

probablemente Eva aspiraba a otras cosas.
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A continuacion, analizaremos las trayectorias largas de las mujeres que decidieron
migrar para continuar con sus estudios y dar cuenta de las dificultades que
tuvieron por el hecho de migrar a la ciudad, y asi analizar mas a profundidad si
migrar es un factor que dificulta las trayectorias de las mujeres, ya que se ven en
la necesidad de esforzarse el doble o el triple para lograr una carrera. Asi mismo
para dar cuenta porque algunas si migraron y por qué otras no, qué factores

contribuyeron para que las trayectorias largas si migraran y las medias no.

En el caso de Maximiliana al preguntarle a qué edad habia migrado y cuales
habian sido los motivos que la llevaron a salir de su comunidad, respondié que
habia sido por el deseo de seguir estudiando la secundaria en la ciudad, ya que en
su comunidad no habia nivel secundario, lo mismo ocurrié con Cecilia, ella migro

para continuar la secundaria.

A los 12 afios, por problemas con mis papas, mas que nada porgue no me
dejaba a seguir estudiando, entonces eso me motivé a salir, de ahi pues
abandonar mi pueblo, porque a mi siempre me gusté lo que es la escuela y
pues mi deseo era seguir estudiando la secundaria pero ho me permitieron y ahi
fue donde ya decidi por enojo o por no sé qué fue lo que me llevé, porque a
veces lo pienso mucho de como es que pude, me atrevi a salir tan pequena, si y
mas fue por enojo, creo que no me hayan dado permiso de seguir estudiando
ahi, ya, termind la primaria, fue que sali de ahi, pues fui a estudiar la secundaria
en San Cristébal, entonces dije ah bueno pues me voy (Maximiliana, trayectoria

larga).

En parte por necesidad porque en la comunidad donde vivo pues no habia en
ese entonces la secundaria, entonces yo queria seguir estudiando (Cecilia,

trayectoria larga).

Como se puede apreciar, ambas decidieron migrar de sus lugares de origen para
continuar sus estudios de nivel secundaria, asi mismo ambas no se fueron a
estudiar a San Cristébal, ciudad cercana a sus municipios, sino a la ciudad de

Tuxtla Gutiérrez, a Maximiliana porgque ya no encontré ficha aqui en San Cristébal
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y Cecilia porque desde la primaria tenia el suefio de ir a una de las secundarias de

Tuxtla.

Ambas se vieron en la necesidad de migrar, en comparacion con las trayectorias
medias de Tere y Victoria, lo cual me hace reflexionar que cuando en las
comunidades indigenas si existen los niveles educativos, ellas no se ven a la
necesidad de migrar y es mas probable que continlen estudiando, por lo tanto, se
puede hablar de que el hecho de que no existan centros educativos en sus
comunidades de origen, es violencia estructural. Migrar también las lleva a
enfrentarse a mudltiples situaciones que mas adelante vamos a analizar y
reflexionar, migrar no es malo, es un movimiento natural de lo vivo y lo humano, el
problema es la expulsion forzada de un lugar para luchar, en otro lugar, por

mejores condiciones de vida.

En el caso de Flor de Maria migré para venir a estudiar su ultimo afio de la
primaria y posteriormente toda su preparatoria y licenciatura, pero también por el
trabajo de sus padres, sin embargo, no tuvo mayor complicacion, ya que sus
padres tenian casa y familiares en San Cristébal con quien estar, lo cual
probablemente, hizo que su trayectoria fuera menos compleja, y ello le diera la

posibilidad de prepararse y de seguir estudiando.

El kinder y la primaria lo termino en Candelaria excepto mi sexto grado vengo a
terminarlo en San Cristébal, después la secundaria vuelvo a regresar a
Candelaria lo terminé a ya los tres afios y de ahi me regreso a San Cristobal por
prepa y ya me quedo aqui, a venir a vivir aca por el trabajo de mis papas, pero
yo no sé qué pas6 ahi que al final ya no vinieron, solo nos vinieron a dejar,
porque vino mi hermano y yo pues, y pues se les hizo fécil buscar a una de mis
tias que nos cuidara asi que ibamos el fin de semana ya sea que, si nosotros
veniamos a Candelaria o ellos vinieran, pero si nos llevamos un afio completo

(Flor de Maria, trayectoria larga).

Por otra parte, podemos ver las dificultades vy tristezas que las mujeres tuvieron

gue enfrentar al momento de decidir migrar, ya que mencionaron que sus papas
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no las dejaron, lo cual tuvo costos emocionales en la vida de las mujeres, ya que
muchas se fueron a la ciudad, sin saber espafiol, sin tener recursos econémicos,
sin tener el apoyo de su familia, sin embargo, y a pesar de esas complejidades,

ellas decidieron migrar para continuar sus procesos educativos.

En el caso de Maximiliana, a pesar de que su padre no la apoy6 para continuar
sus estudios y migrar, ella tuvo el apoyo de su mama, lo cual fue un factor
importante que la impulsé a decidir salir de su casa, de su comunidad. En el caso
de Teresa, migro de su comunidad a la cabecera municipal, lo cual fue un proceso

complejo e incluso su salud se vio afectada.

En el caso de Cristina migré para continuar sus estudios Universitarios,
Maximiliana para continuar la secundaria, ambas tuvieron costos emocionales, por
tomar la decision de migrar de su comunidad, a Maximiliana porque que su papa
le dijo que, si se iba que jamas volviera a la casa, podemos verlas tristezas,
angustias, dolores que ellas enfrentan al tomar de decisibn de querer seguir
estudiando y tener que migrar a la ciudad. Asi mismo es posible apreciar las
diferencias de edades al momento de migrar, en el caso de Maximiliana migré a
sus 12 afos con el apoyo de su mama, Cristina migré después de los 20 afios sin
apoyo de su mama y papa, sin embargo, podemos ver en ambas trayectorias el
proceso doloroso y dificil de tomar la decisibn de migrar, ya que como bien
menciona El Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo (2019: namero
de péagina) existen muchos “relatos de ambicion, esperanza, miedo, ilusion,
ingeniosidad, realizacién, sacrificio, valentia, perseverancia y sufrimiento, que nos
recuerdan que la migracion es una expresion de la aspiracion humana a la
dignidad, la seguridad y un futuro mejor”, que a pesar de los costos emocionales,
las mujeres deciden migrar. A continuacion, cito las palabras de las mujeres para
dar cuenta de estos procesos dolorosos y dificiles que vivieron al momento de

tomar la decision de migrar de sus lugares de origen.

Ya no me dejaban que yo me siguiera preparando. Fue muy dificil, demasiado,

la verdad es que, porque pensé en dejar mis papas, mi mama, que siempre ha
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estado conmigo, pero con el apoyo de mi mama es que ella me motivo a salir,
porque me dijo: “t4 no te puedes quedar como yo”, entonces si dijo: “tu papa
que ya no te va echar la mano para inscribirte en la secundaria, entonces si
quieres vete” y yo asi de si me voy y pues mi mama no tiene ninguin nivel de
estudio, no sabe leer ni escribir ni nada, entonces siempre me dijo: “no quiero
gue seas como Yo, quiero que te prepares”. Entonces yo decidi salir y, pero si
fue muy doloroso para mi porque me dijo mi papa si te sales de esta casa pues
no vuelves y pues para nosotros estamos muertos y ah bueno pues ni modos

(Maximiliana, trayectoria larga).

Una noche anterior si papito siempre me voy a ir, ya lo decidi pero no le dije que
ya iba a estudiar, y le dije que pues queria estudiar y que queria trabajar y que
queria mi propio dinero y siempre me voy a ir y me dijo esté bien, porque a lo
mejor por eso te enfermaste la otra vez, porque yo no te dejo ir, pero si te vas
tienes esta noche para pensarlo, me dejé otra noche para pensarlo, “pero si te
vas créeme que nunca regresas a esta casa, te olvidas de mi, te olvidas de tus
hermanas”, ya no lloro porque eso fue hace ¢Qué?, como hace ocho afos, pero
afios anteriores eso uf cémo dolia y me dijo este: “te vas, pero no regresas
olvidate de tus padres, olvidate de que vas a recibir una herencia mia” y yo le
dije bueno esta bien, de todos modos si estudio voy a tener mi propio dinero de

algo voy a trabajar y me puedo comprar un terreno (Cristina, trayectoria larga).

En ambas trayectorias sucedié lo mismo al momento de tomar la decision de
migrar ambas sufrieron, en ambos casos, el papa fue quien las violentd
psicolégicamente, ya que las amenazd con que, si migraban, no volverian a la
casa, se convertirian en personas desconocidas, y que al final no serian bien
recibidas si algun dia decidian regresar. Se puede apreciar lo dificil que es tomar
la decision de migrar para continuar con los estudios, tuvieron que aguantar esta
violencia psicologia por parte de la familia, por lo tanto migrar, es una forma de
revelarse antes estas violencias de género que hay en la familia y en la

comunidad.

Por otra parte, me parece necesario analizar y reflexionar las complejidades que
tuvieron las mujeres al momento de llegar a la ciudad y establecerse ahi. Ya que

como en el caso de Maximiliana, llegd sin saber espafiol, es decir, no podia
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entablar conversacion alguna con las personas de la ciudad, lo cual
probablemente dificultd su llegada y su estancia en la ciudad. Asi mismo, tuvo que
buscar donde trabajar para solventar sus gastos de la renta del cuarto y sus pagos

de inscripcién a la escuela.

Cuando llegué a San Cristébal recuerdo sin hablar espafiol, no, porque ni
siquiera entendia ni una sola palabra, llegué en ese tiempo, ya estaba mi
hermano, tengo dos hermanos mayores que ellos si les permitieron seguir
estudiando porque ellos son hombres, porque decian que el hombre tiene que
mantener la familia y prepararse, y todo ¢no? y pues ellos si tuvieron la
oportunidad y pues ya fui a quedar con mis hermanos pues con malas ganas
pues me aceptaron. Ya rentaban en San Cristobal y ya fue que me dieron la
oportunidad de quedarme ahi, pues ya tuve que buscar mi trabajo y ya lo Unico
que hizo favor mi hermano es que me inscribiera en la secundaria (Maximiliana

trayectoria larga).

Sin embargo, en el caso de Cecilia fue distinto, ya que tuvo familiares en la ciudad,
quienes le apoyaron para tener un lugar donde vivir lo cual hizo, probablemente

menos dificil su llegada a la ciudad.

Tengo familiares en Tuxtla que ellos fueron un punto muy importante porque
ellos me dieron un espacio donde vivir alla en Tuxtla y eran los que me abrian
los ojos de repente y me decian oye este pues va salir la convocatoria en tal
lugar, ve a sacar ficha, mira tienes que sacar ficha, tienes que pagar en el
banco muchas cosas. Tengo un familiar alla en Tuxtla, uno de los hijos de mi
papa con otra de sus mujeres, entonces ellos me brindaron el espacio, me iba'y
viajaba de forma semanal entonces yo me iba una semana regresaba el fin y
estaba en casa y asi. Entonces yo fui a pedir un lugarcito ahi con él para que yo
pudiera estar, pues bien, bien de hecho ellos me apoyaron muchisimo, creo que
la parte de la renta fue un gran apoyo, la alimentacién también, pero pues
tampoco era como de abusar ellos me dieron lo poco lo mucho que tuvieron y
trataba de aportar lo mas que podia, pero pues en ese entonces tampoco era
mucho, si era como tratar de ayudar en las labores, pero no era al cien por

ciento porque también tenia tareas (Cecilia, trayectoria larga).
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Como llevo sleepinng me voy a quedar en los portales de la ciudad de México,
para mi los portales eran como los portales de la catedral, pues tuve la fortuna
de primero irme con una compafiera acompafada que nos fuimos a Iztapalapa

luego nos fuimos a la casa de monjas (Lourdes, trayectoria larga).

Lo primerito que llegué a hacer era asi buscar dénde vivir y un trabajo, o sea
porque no veia, no traia mucho dinero asi también, lo poco que traia era para
pagar un cuarto y pues llegué un 27 de ¢qué? julio y el 4 de agosto pues
empezaban mis clases, busqué un trabajo en la tarde para por lo menos
estudiar en la mafiana y trabajar en la tarde y asi pas6 (Cristina, trayectoria

larga).

De las mujeres que mencionaron sobre como fue su proceso al momento de
migrar, podemos dar cuenta que Cristina y Lourdes, no tenian familiares o redes
de apoyo en el lugar que migraron, por lo tanto, me pregunto ¢como a pesar de no
tener un familiar, una red de apoyo, terminaron con sus estudios de licenciatura?
¢Qué factores les permitieron a ellas continuar? podemos ver que Cristina
llegando a la ciudad tuvo que buscar un lugar dénde trabajar para solventar sus
gastos, y Lourdes le ayudo las becas econdmicas que recibié para pagar su renta
y sus gastos de la escuela, aunque ambas continuaron, cada un buscoé estrategias
distintas para solventar sus gastos estando en la ciudad, es decir fueron parte de
sus estrategias para continuar estudiando.

Se puede apreciar que las redes de apoyo son muy importantes, por no tener una
red de apoyo, Cristina se vio a la necesidad de trabajar para solventar sus gastos
universitarios y poder sobrevivir en la ciudad, pagar su cuarto y sus gastos, asi
mismo lo hizo Maximiliana, a pesar de vivir con sus hermanos en la ciudad, tuvo
que trabajar para solventar sus gastos de la secundaria y su renta estando en la

ciudad.

En el caso de Lourdes, le ayudaron las becas, ya que ella cuando se fue a la
ciudad de México a estudiar tenia dos becas, las cuales le ayudaron a continuar y
Cecilia, ademas de estar con sus familiares en Tuxtla, su mama la ayudaba

econdmicamente. Este contraste de trayectorias nos permite ver un panorama
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amplio y como a pesar de las adversidades las cuatro terminaron sus procesos

universitarios.

Otro punto interesante es las cuestiones de los racismos que vivid una de las
entrevistadas, estando en la ciudad, ya que “los indigenas se enfrentan a
numerosas dificultades cuando migran a otros lugares y en especial a las zonas
urbanas. La condicion de migrantes indigenas y pobres contribuye a que vivan en
medio de carencias y discriminacion” (Amador, 2014: 73). Unicamente Flor
mencion6 haber vivido racismo cuando vino a la ciudad de San Cristobal a
terminar su ultimo grado de primaria. Las demas mujeres que migraron no
mencionaron esas situaciones en los espacios donde interactuaron, Unicamente

en la escuela como bien se analizé en el subcapitulo anterior.

Luego los vecinos, somos bien crueles de verdad, no sé porque somos asi,
llegas a la ciudad y te dicen: viene de pueblo, o sea saliamos ¢no? y es de que,
es que es de pueblo, hablan lengua como que si te discriminaban con los
amiguitos de la calle decian no es que no es de aca y no es de ciudad (Flor de

Maria, trayectoria larga).

Otra de las situaciones que viven las mujeres por el hecho de migrar, son los
comentarios machistas que reciben por el hecho de salir a estudiar, comentarios
por parte de la gente de la comunidad, como le ocurri6 a Maximiliana y Cecilia,

ambas con trayectorias largas.

Bueno en la comunidad es una pequefia comunidad de unos 400 habitantes
entonces no se veia tan normal que una chica saliera de su comunidad y menos
revelarse ante sus padres [risas], y fue ahi donde me decian que si salia los
iban a ver mal a mi papa y todo. Y la verdad es que a mi hunca me importé y
después de eso pues empezaron hablar mal de mi que solo sali a buscar mi
esposo e iba salir con hijos y pues me dijo mi papa si sales embarazada o
regresas con esposo sabes que no eres bienvenida y yo ok (Maximiliana,

trayectoria larga).
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Yo no me sentia cémodo pidiendo a mi mama también por comentarios de las
personas de que decian de que yo solo era una mantenida o que solo llegaba a
sacar dinero que no sabia de dénde tomaba el dinero y asi pues asi a veces si
me sentia mal la parte de la edad que dice uno que jay como que solo estoy

pidiendo dinero y no aporto en nada!, entonces si (Cecilia, trayectoria larga).

En el caso de Maximiliana, tuvo que enfrentarse a las situaciones de machismo, a
los comentarios misoginos y las ideas de que solo iba a buscar un esposo y salir
embarazada. En cambio, en el caso de Cecilia, fue la critica de la comunidad, pero

mas en torno de verla como una mantenia por pedirle dinero a su mama.

En los siguientes apartados vamos analizar mas a detalle si la comunidad es un
factor que impide que las mujeres ya no continlen con sus trayectorias
educativas, ya que las mujeres se vieron inmersas en mucha violencia machista
por parte de sus familiares y de la misma comunidad por el hecho de tomar la

decision de continuar estudiando y migrar a la ciudad.

5.3 “Violencias varias y discriminaciones que reciben las
mujeres tsotsiles”

Este subcapitulo comprendera dos apartados, analizaré y reflexionaré anicamente
las violencias que reciben las mujeres mayas tsotsiles en el ambito familiar y
comunitario, ya que anteriormente en el capitulo de educacién, se analizaron las
violencias que viven en los centros educativos, asi como las violencias que
vivieron cuando llegaron a la ciudad por la decisién de migrar para continuar sus

estudios.
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a) “Que gusto tengo de verla, sin terminar sus estudios, con la pinche panzota,

18»

embarazada y fracasada™" Un analisis de las violencias comunitarias que

enfrentan las mujeres mientras estudian

En este apartado, analizaremos las situaciones de la violencia de género, violencia
fisica y acoso sexual que se enfrentan con los habitantes de su comunidad, es
decir, como estas violencias machistas y patriarcales se refuerzan a través de las

normas comunitarias de cada pueblo.

Es necesario mencionar que, de las trayectorias cortas, Unicamente Anastasia
menciono vivir una cuestion de violencia de género en su comunidad, al igual que
con las trayectorias medias, solo encontraremos el testimonio de una de las
mujeres entrevistadas, en cuanto a trayectorias largas, veremos un mayor numero
de testimonios sobre la violencia de género que vivieron por las normas
comunitarias, de las 8 entrevistadas, 5 hicieron alusion al tema. A continuacion, se
describen y analizan cada uno de los testimonios para dar cuenta de las
complejidades y dificultades que se enfrentaron por el hecho de estudiar, de
romper con estas normas machistas y patriarcales, que las a orillan a los papeles

de madres, de amas de casa y de cuidado de los esposos e hijas/os.

A todas las entrevistadas se les pregunté qué opinion tienen los habitantes de la
comunidad con respecto a que las mujeres estudien, para intentar mostrar como
se percibe la idea de que las mujeres estudien y se preparen profesionalmente. En
el caso de Anastasia con trayectoria corta, menciona que la gente de su
comunidad piensa que las mujeres Unicamente sirven para las actividad que les
son asignadas por el hecho de ser mujeres, y no estan destinadas al estudio, al
parecer, las personas de la comunidad refuerzan estereotipos y roles de género,
ya que Unicamente ven a las mujeres como esposas que tienen que estar en la
casa, atentiendo a las actividades del hogar y que su rol no es estudiar, por lo
tanto estos comentarios son parte de las normas comunitarias que hay y que son

naturalizadas, normalizadas en la comunidad.

¥ Dicho por Cecilia, trayectoria larga.
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Decian que las mujeres para qué estudiaban si solo servian para juntarse con
un hombre, este formar una familia, que hacer el nixtamal, que la tortilla, que el
frijol o sea practicamente estar en casa que no nos servia nada estando en la
escuela y aprender a leer y escribir ¢no?, eso es lo que decian porque igual me
discriminaban mucho por eso, mas que nada las mujeres de mi comunidad
personas indigenas, eran esos los comentarios que hacian, hasta incluso por
ejemplo cuando yo empecé a salir fuera de mi pueblo y eso o sea llegaba en un
momento cuando decian no que ya es una puta que ya fue con hombre, que ya
fue asi o sea practicamente cosas este ya mas fuertes (Anastasia, trayectoria

corta).

Como podemos ver en el caso de Anastasia, los comentarios machistas que vivio
por parte de la comunidad, por el hecho de estudiar, fueron un factor dificil de
afrontar mencioné que cuando las mujeres toman la decision de salir de sus
lugares de origen, para la comunidad, una mujer pierde su dignidad, como en el
caso de ella, que por salir vivio violencia verbal. En el caso de Tere, de trayectoria
media, el hecho de estudiar, fue para la gente de la comunidad, sinbnimo de ser
“loca”, consideran que por ser mujeres no tienen la capacidad de estudiar, asi
mismo hubo comentarios machistas en torno a que las mujeres solo sirven para
buscar un marido. Todo esto forma parte de la violencia de género, ya que
Gnicamente se piensa a las mujeres como esposas y madres, es decir, las colocan

“en el lugar que socialmente les corresponde”.

Sera que van aprender, para qué sirve si van a la escuela ya son locas, para
qué deben ir a sus escuelas, ni saben lo que van hacer sus hijas, piensan cosas
feas y no saben realmente lo que salen hacer o si van a estudiar, pero si
piensan diferente, para qué sirve solo salen y luego buscan sus maridos. En
cambio, los hombres ellos hacen lo que quieren, si algo malo les pasa solo les
dicen, pero si la mujer hace algo malo es sefialada, como que le buscan la
forma para tratar de humillar, despreciar a una mujer, en cambio con los
hombres como que no, nada, aunque haga algo malo, como que la sociedad no
le da importancia: “esta bien” -dicen, pero si algo malo hace la mujer, esta dificil

(Tere, trayectoria media).
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A continuacién, analizaremos y reflexionaremos la situacion de violencia
comunitaria que vivieron las mujeres con trayectorias largas, para apreciar las
similitudes entre las trayectorias cortas y las medias, y con ello comprender a
profundidad por qué algunas contintan a pesar de las violencias y por qué en el

caso de otras no contintian.

Maximiliana, de trayectoria larga, se enfrentd a las criticas de la gente de su
comunidad, lo cual le cred ciertos conflictos con su papa, ahi podemos dar cuenta
de como la sociedad, en especifico la comunidad, tiene esos pensamientos
machistas, ideas sobre la mujer, ya que como Maximiliana migr6 desde muy
pequefia, terminando la primaria, le cred ciertos conflictos familiares, ya que se
considera que cuando una mujer sale a estudiar a la ciudad, se tiene en el

imaginario social que va regresar embarazada al pueblo.

Al igual que Maximiliana, a Cecilia de trayectoria larga le pas6 lo mismo, en su
testimonio habla de la violencia machista y de género que vivié en su comunidad
por el hecho de continuar sus estudios en la ciudad, ya que en especifico un sefior
de la comunidad la violenté verbalmente con comentarios machistas y de género,
ya que cuando considerd que cuando una mujer sale a estudiar Unicamente va a

regresar embarazada y “fracasada” a continuacion, cito los testimonios.

Tuve problemas con mi papa porque empezé a haber rumores en mi pueblo que
ya habia salido embarazada que no se qué, pues antes eran la burla, eran una

burla de la comunidad mis papés (Maximiliana, trayectoria larga).

Iba caminando por la calle y él iba en su carro, es un sefior que pues se
considera de mucho dinero alla y se detiene y me cierra el camino y me dice
oye, le dijo ¢si qué paso? y me dice: ¢tu eres Ceci? y le digo si y me dice ¢ti
eres la que esta estudiando en Tuxtla? y le digo si y se empieza a reir a
carcajadas y yo me quedo asi [gesto de sorprendida] ¢como cual es el chiste o
gué me va contar? y me dice ay Dios pobre nifia, si tu maméa no tiene para
comer, de verdad que esta risa que te dije, que te di ahorita es la misma que te
Voy a repetir cuando vegas embarazada y fracasada porque es lo Gnico a lo que

tu puedes aspirar. Pero si la verdad si me sac6 de onda y dije ahhh porque eso
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considera de mi. Llegaban infinidad de personas a decirle a mi mama: “sefiora,
su hija no va terminar, para qué gastas dinero”, hubo un sefior de hecho, le
avienta un destapador a mi mama y se lo avienta casi casi en la cara le cayé a
lado y le dice: “creeras que tu hija va hacer algo, no te imaginas qué gusto
tengo de verla venir sin nada y sin haber terminado sus estudios y con la pinche
panzota por delante que venga embarazada y fracasada y que nadie se haga

cargo” (Cecilia, trayectoria larga).

Asi mismo, y continuando con la experiencia de Cecilia, podemos observar que
mucha gente de la comunidad llegaba hablar con su mama para que a ella ya no
la dejaran estudiar, en ese sentido ambas sufrieron estas violencias comunitarias.
Incluso tuvo repercusiones en su vida social, ya que no tenia amigos en la
comunidad, porque haber salido de su comunidad e ir a estudiar a la ciudad,
vestirse con pantalén y andar sola, implicaba para la gente del pueblo perder
cierta dignidad. En ese sentido Cecilia vivid mucha violencia verbal, machista y de
género, por el hecho de querer continuar con sus estudios, ahi vemos como estas
violencias se entrelazan, se intersectan y se complementan, lo cual probablemente

tuvo costos emocionales en la vida de Cecilia.

Por ejemplo, si habia un chico, si se me acercaba y me queria hablar, la familia
decia no, no le hables porque es una puta saber con cuantos no se revuelca en
la ciudad porque viaja sola, anda sola anda de pantalén o sea es una facilota
porque estudia, entonces yo le decia a mi mamé como es posible que piensen
es0 0 sea esta bien, viajo sola porque me toca viajar a las 3 de la mafiana,
porque era el Gnico taxi que salia para que yo llegara a la ciudad. Entonces les
decian a los chicos: “no le hables”, puedo decir que en la comunidad yo no
tengo amigos, quizd ahorita profesionistas tengo algunos, pero amigas para
nada. Porque era como soy vista como la mala influencia para las mujeres y
para los hombres como una cualquiera entonces le decia asi las mamas: “no le
hables, porque mira a qué mujer se le ocurre viajar sola con el chofer y luego
puros hombres viajan”, porque si, ciertamente puros hombres viajan en el taxi
porque iban a su trabajo. Entonces era la Unica mujer en medio de tres
hombres, cuatro hombres y claro no faltaba el abusivo que queria meterme la
mano cuando yo iba viajado en el taxi porque decian: “es que viajas sola, estas

solita, va sola, esta disponible”, o sea era es la légica que se sigue manteniendo
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incluso hasta hoy en dia, esta sola, esta disponible, cualquiera puede meter
mano. Si me sentaba en la parte trasera del taxi implicaba que no iba faltar
alguien que tratara de tocarme la pierna o algo, entonces era que a las 3 de la
mafiana tenia que ir de los mas despierta y alerta, tenia que ponerme la mochila
encima de las piernas y retirarme porque tantito me dormia y ya estaban

aprovechando (Cecilia, trayectoria larga).

Incluso Cecilia vivio violencia sexual por parte de la gente de la comunidad con la
que viajaba para trasladarse a la ciudad e ir a la escuela, ahi se puede apreciar
que, por el hecho de estar sola, implica estar disponible para los hombres. Por otro
lado, es importante mencionar que estos comentarios machistas venian
principalmente de las mujeres de su comunidad, probablemente por todas estas
normas comunitarias que estan arraigadas en la cultura tsotsil, por lo tanto, estas
mujeres vienen ya con estas ideas machistas, de como deber ser una mujer.
Ademas de todo esto que vivio Cecilia, se suma a ello, que estudiar hasta cierta
edad grande, implica ser una mujer que ya no va encontrar un esposo ni dar hijos,
porque nuevamente estas normas comunitarias te encasillan en que a muy
temprana edad tienes que casarte y tener hijos, porque sino ya nadie te va querer.
En ese sentido esta situacién de violencia de género es una de las dificultades a la
gue ella se enfrentd por continuar sus estudios superiores, Universidad y maestria,

tal y como lo afirma Veladzquez (s/a)

las mujeres que estudian posgrado son solteras en su mayoria, no tienen hijos o
retardan estos aspectos para dedicarse a los estudios, en algunas ocasiones, el
estudiar puede provocar rupturas en las parejas, porque los hombres no
asumen que la mujer pueda tener la capacidad para desempefiarse en el
ambito educativo, entonces te colocan en la disyuntiva de ser una mujer con
estudios pero sin pareja 0 una mujer con pareja pero sin estudios (Velazquez,
sla: 7).

Como vemos, Cecilia, vivib muchas violencias por el hecho de querer continuar
con sus estudios y sobre todo por estudiar la Universidad teniendo ya cierta edad,
gue para la comunidad esa edad, ya no se estudia, sino que deberia estar ya con

hijos y casada.
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Visto de la comunidad era lo peor ahi, si como que sales a estudiar a la
Universidad, porque me decian: “ja tu edad y todavia sigues estudiando?”, o
sea que esperas que vas a tener una ya no vas a poder tener hijos no te vas a

poder casar, ningiin hombre te va hacer caso (Cecilia, trayectoria).

A parte de eso, otro de los comentarios machistas que vivié Cecilia fue por parte
de los hombres de la comunidad. Cuando ella obtiene una beca para ir a Estados
Unidos, una persona de la comunidad, dijo a toda la comunidad, que él le pago el
viaje a ella. En ese sentido damos cuenta que las personas de la comunidad, no
cree en la capacidad de las mujeres, que no pueden lograr nada por si mismas si
no es por un hombre, no se cree en las habilidades y el conocimiento de las
mujeres tsotsiles, en ese sentido, en estas normas comunitarias se oculta mucha
violencia machista y de género. Asi mismo siempre se dice que las mujeres logran

algo cuando son amantes de los hombres, como se dijo en el caso de Cecilia.

En la parte de la comunidad no fue muy aceptado, era de que seguramente a
de ser querida de alguien y por eso le dieron la oportunidad de ir y no falto el
estlpido que saliera decir: “ese viaje yo se lo pagué a esa vieja porque es mi
vieja”. Tuve un gran problema con una persona que estaba en ese entonces en
el ayuntamiento que dijo eso, que él me habia pagado el viaje, que él habia
gestionado todo para mi porque era un paseo para Su vieja, porque era una
gran puta que Unicamente se vendia de esa forma. De verdad que fueron cosas
que de repente cuando llega a oidos de mi familia son asi de que a ver Cecilia a
ver qué pasa y duele que tu misma familia o que tus mismos seres cercanos
desconfien también o que aun teniendo las pruebas, aun sabiendo que fue un
instituto quien te beco todavia digan: “oye”, queda en duda tu reputacién porque
siempre andas sola. Tuve de hecho esos... ese tipo de problemas, el que
muchos adjudicaron eso y él decia no es que como lo logré, no pues
seguramente es querida de alguien porque nunca creen en el potencial, mucho
menos de una mujer, si hubiera sido un hombre que se gané la beca es un
chingonazo, eso si lo vale porque lo merece, pero en el caso de mujer mmm
saber que hizo algo a de haber hecho para que se lo hayan dado y eso fue

siempre lo que estuvo asi asi (Cecilia, trayectoria larga).
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La trayectoria de Cecilia esta marcada por mucha violencia machista, verbal y de
género por parte de la comunidad, a pesar de todas estas violencias, me pregunto
¢como Cecilia logré continuar estudiando, a pesar de la violencia fisica, de la
discriminacion y de su situacidon econdémica que vivid estando en la escuela,
sumando a ellos, esta violencia fisica, sexual, verbal, y de género que vivid

estando en la comunidad?

Como hemos visto hasta el momento, trayectorias cortas, medias y largas
comparten haber vivido violencia por estas ideas, estereotipos que se tiene de las
mujeres, es decir, estas actividades que socialmente le corresponden a la mujer

por el hecho de ser mujer.

Una de las similitudes que encontré, en el caso de Tere de trayectoria media y del
de Flor, de trayectoria larga la comunidad decia que las mujeres estaban locas, no
tenian la capacidad de estudiar. A Tere se lo dieron por el hecho de ir a la escuela
y a Flor por quedarse a jugar después de la salida de clases, al parecer no sélo
estudiar, sino también relacionarse con comparferos de clases es sindbnimo de

estar “loca”. A continuacion, cito el testimonio de Flor.

Nos quedabamos jugando un rato, asi ya veniamos platicando en la calle, pues
de mi casa a la escuela caminando eran 10 minutos, no estaba lejos, pero pues
cuantas veces le llegaba a decir a mi papa: “es que tu hija es una loca porque
ya se quedé jugando, salieron desde las dos y no ha llegado”. Mi mama: “que
hija que no, que ya son unas locas, ahi andan loqueando con los muchachos
(...) saliendo de la escuela deben irse a su casa, no son varones, ese tipos de
cosas no, y seguro van a salir embarazadas, se van a casar ni van a terminar la
escuela” Habia una un tiempo en que decian la mujer debe ir de la escuela a su
casa, sabado y domingo, los domingos debe acompafar a su mama a la iglesia,
asi, ella no debe estar este ahi brincando y jugando ni hablandole a los
muchachos en la comunidad, tampoco tu visiébn no es mas a ya sabes qué te
vas a criar en una comunidad, o el tipico comentario de es que tu eres mujer,
espera un hombre que te mantenga, ese es tu lugar en la casa y él su lugar, él
su deber es mantener y cuando tu mente piensa dices: “bueno tiene razén mi

mama, me lo esta diciendo y mi papa me lo esta diciendo” o sea, lo crees pues
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vas creciendo con esta mentalidad y con todo eso, creo entonces y por eso la
misma comunidad es que no va terminar, va terminar embarazada o peor si la
muchacha quiere ir a estudiar lejos no las apoyan, porque, porque los papas
dicen para que voy a invertir en ti si ni lo vas a terminar y luego ya regresas con
hijos (Flor de Maria, trayectoria larga).

A partir de los testimonios, se puede apreciar que las mujeres, segun las normas
comunitarias, deben estar en el &mbito privado, porque ese es su lugar, la casa,
esperar que alguien te mantenga. Esto es algo muy arraigado en las comunidades
tsotsiles, por lo tanto, las nifias ya vienen con esas ideas, ademas que son
ordenes que te da tu mama y tu papa, ahi es donde se normalizan y naturalizan
esos roles de género que al final de cuentas, son parte de la violencia machista,
patriarcal que hay en las comunidades indigenas. Estos comentarios machistas,
misdginos, son con los que tienen que lidiar las mujeres, para continuar con sus

procesos educativos.

Como podemos dar cuenta, la mayoria de las mujeres entrevistadas mencioné
qgue la comunidad les decia que si salian a estudiar iban a “salir embarazadas”.
Eso le pasé tanto a Tere, de trayectoria media, como a Maximiliana, Cecilia, Flor
de Maria y Cecilia, las cuatro de trayectorias largas.

En el caso de Cristina, se puede apreciar que hay una similitud con Cecilia, ambas
con trayectorias largas, ya que las dos recibieron comentarios machistas por salir
a estudiar a la ciudad, recordemos el caso de Cecilia, era nombrada como puta,
como facilota por seguir preparandose y por usar pantalén, asi mismo le paso a
Cristina, por salir a estudiar a la ciudad y por usar pantalén, la comunidad la veia
como que habia perdido la dignidad y la reputacién, ahi vemos que ambas

comparten la misma situacion, a pesar de que son de municipios diferentes.

Otra similitud que encontré de Cristina, fue con Maximiliana, recordemos que en el
testimonio de Maximiliana menciona que sus padres tuvieron que soportar la burla
de la comunidad por el hecho de que ella sali6 a estudiar a la ciudad, eso mismo

le pasé a Cristina, sus padres tuvieron que aguantar esa burla, ya que si las
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mujeres estudian estd mal visto, porque no es el rol de la mujer. A continuacion,

presento el testimonio de Cristina.

Mis padres mas que nada pues siempre sufrieron, no sé si sufrieron mas bien
este se tuvieron que amm acostumbrar a las criticas, porque pues si habia, no
nos decian, alla como que les decian mucho a ellos: “para qué las vas a mandar
a la escuela si nada mas van a ir a buscarse maridos, nada mas asi como que
va a echarse perder tu vida”. O sea como que una vez la sociedad te juzga
pensando en que tl de ahi sales a estudiar vas a la secundaria o a la prepa
directamente piensan como que ya como que practicamente ya ninguno se va a
casar contigo, como que ya te fuiste, como que pierdes cierta dignidad o
reputacion, pareciera y, y aparte este como que piensan directamente: “ya se ya
se pone pantaldn”, asi como que ya se pone uniforme y y como que este pues
ya como que ya ho pertenece a esto, como que clasifican o sea y y siempre
este escuchabamos como que “jay!, ¢para qué los mandan a la escuela? si si si
ni les va a servir nada, nada mas velo asi como son nifias, son mujeres, nada

mas van a ir a buscar marido” (Cristina, trayectoria larga).

Ahora sera necesario analizar y reflexionar a profundidad, ¢ Coémo las mujeres con
trayectorias largas continuaron estudiando hasta altos niveles educativos,
universidad y maestria, a pesar de las diversas violencias que enfrentaron por
parte de su comunidad? ¢Qué les permitio a ellas no abandonar los estudios?

¢qué factores positivos les permitieron continuar a ellas?

b) “A cambio de que mi hermano me inscribiera, tenia que cocinarle, lavar su

1% "Un analisis sobre las violencias

ropa, pagar la renta, como en el pueblo
familiares que viven las mujeres y Sus repercusiones en Sus procesos

educativos

En este apartado reflexionaremos y analizaremos, las diversas violencias a las
gue se enfrentaron las mujeres en su ambito familiar mientras estudiaban, para

dar cuenta si esas violencias llegaron o no a repercutir sus procesos educativos.

¥ Dicho por Maximiliana, trayectoria larga.
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De las trayectorias cortas unicamente una de las cinco entrevistadas, menciono
algo sobre la violencia familiar que vivid6 mientras estudiaba, de las trayectorias
medias ninguna mencioné el tema, mientras que, de las trayectorias largas, de las
8 entrevistadas, 6 mencionaron haber sufrido violencia en su nucleo familiar. A
continuacion, describo y analizé cada uno de los testimonios de las mujeres, para
dar cuenta de las diversas violencias que vivieron en su hogar, por el hecho de

continuar estudiando.

En el caso de Anastasia, de trayectoria corta, sus papas la sacaron de la escuela
para que ella pudiera cuidar a sus hermanitos, el hecho de que ella fuera la mayor
y mujer le implico dejar sus estudios para tomar los roles que socialmente les
corresponden a las mujeres: la crianza de sus hermanitos. Esto forma parte de la
violencia de género, la asignacion de los roles de género tiene que ser respetada
porque forma parte de las normas comunitarias que en ellas se oculta la violencia

hacia las mujeres tsotsiles.

Tuve unos hermanos cuates que nacieron al mismo tiempo, pues entonces me
sacaron de la escuela aporque tuve que criar, es que fue una nifia y nifio

(Anastasia, trayectoria corta).

Ahora analizaremos las violencias a las que se enfrentaron las mujeres con
trayectorias largas, para mostrar qué aspectos se comparten. Maximiliana, de
trayectoria larga, vivié violencia de género por parte de sus familiares, tias y
primas, ya que recibié comentarios machistas por el hecho de salir a estudiar la
secundaria a la ciudad, las mujeres de la familia fueron quienes ejercieron
violencia machista, esto es bastante interesante porque ahi podemos ver como las
mujeres reproducen estas practicas machistas porque son normas comunitarias
que estan arraigadas en la cultura, y por lo tanto estan normalizadas, y “en lo
cotidiano generan y repiten discursos y practicas que pueden ser consideradas
machistas” (Méndez, 2012: 19).
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Como se puede apreciar en el testimonio de Maximilia, las mujeres de su familia
decian que ya tenia un esposo y estaba embarazada, esto a causa de las ideas
gue ya se tiene en la comunidad, de que las mujeres que salen a la ciudad, no van
a estudiar, sino que solo van a buscar marido y a embarazarse, por lo tanto, se ve
a la mujer como “madre, donde la sociedad organiza el universo de significaciones
alrededor de la idea de que la funcion elemental de la mujer es la maternidad y a

través de ella alcanza realizacion” (Martinez, Tuiion y Evangelista, 2020:10).

La que decia que iba yo salir embarazada es mi tia, una tia, mis primas, de que
cémo era posible que yo sali, de que escucharon rumores de que ya tenia
€esposo 0 que ya estaba yo embarazada y que me vieron por ahi jajaja, que ya
estaba esperando un bebé, le llegaban a decir directamente a la cara de mi
papd y le platicaba: “jsabes que tu hija la vimos tal parte y ya esta
embarazada?” y pues mi mama es la que me llamaba buscaba teléfono ¢no?,

para llamarme: “;es verdad que estas embarazada? y yo asi de que noooo,
¢quién les dijo eso?, es que ahorita esta muy enojado tu papé que te vieron tus

tias por ahi y yo ok que digan lo que quieran (Maximiliana, trayectoria larga).

Como vemos en su testimonio, a pesar de los comentarios machistas, Maximiliana
hizo caso omiso, sin embargo, como veremos en Su siguiente testimonio,
nuevamente la violencia machista aparecié cuando, vivié con su hermano mayor,
es decir, no por el hecho de ya no estar en la comunidad, las normas comunitarias
dejan de invocarse. Maximiliana tuvo que soportar atender a su hermano, hacerle

de comer, para que él la pudiera inscribirla a la escuela.

Rentaba también mi hermano mayor, ya habia venido para aca, ya estaba
estudiando la licenciatura en la Salazar, entonces pues ya le pedi de favor de
que también me fuera a inscribir, pues con malas ganas ¢no? siempre con
malas ganas, entonces me inscribié y todo ¢no? vivi con él durante 3 afios
durante la prepa, toda la prepa pues ya terminando la prepa tuve un mal
entendido con él, entonces ya fue que me separe de él ya perdi comunicacion
con él. Durante el tiempo que vivi con él a cambio de que él me inscribiera pues
yo tenia que cocinarle, lavar su ropa y pagar la renta con mi trabajo, todo, como
es en el pueblo hacer los quehaceres del hogar, de que tu tienes que dar de

comer y todo eso. (Maximiliana, trayectoria larga).
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Vemos coOmo estos roles de género estan tan normalizados que la mujer es quien
tiene que atender al hombre y hacer los quehaceres de la casa, es decir; “muchas
de estas mujeres enfrentan una enorme tension al interior de sus familias cuando
combinan su trabajo como madres-esposas-amas de casa con el de estudiantes.
La mayoria, por lo que significan estas dos responsabilidades, ya que el hecho de
estudiar no las libera de sus obligaciones domésticas” (Acufia, 2007: 14). Asi
mismo podemos ver que Maximiliana vivio violencia econdmica, ya que con tal de
gue su hermano la inscribiera a la escuela, ella tenia que pagar la renta de donde
vivian, lo cual le implicé trabajar y estudiar para solventar sus gastos de la escuela
y la renta del cuarto. En el caso de Cecilia, su trayectoria se vio marcada por

diversos comentarios machistas por parte de su familia.

Dentro de la familia: “ya estds quedada, ah tl ya ni en rifa sales, ti ya ni en
sorteo sales, porque ya estds quedada” o sea les digo ¢quedada en que

aspecto, de que porque me estoy preparando? (Cecilia trayectoria larga)

Entonces estudiar implico para ella una serie de comentarios machistas por parte
de su familia, sin embargo, a pesar de esos comentarios, Cecilia no abandoné sus

estudios superiores.

Ahora analizaremos la trayectoria de Cristina, ella no menciona sobre su
trayectoria, pero nos da un panorama de las ideas que tienen las familias de su
comunidad con respecto al estudio de las nifias. Su testimonio nos habla de la
violencia de género que viven las nifias, ya que no se cree en su capacidad, ya
que su rol es el @&mbito privado, la casa, la familia, los quehaceres, lo cual es una
desventaja, 0 una barrera con la que se encuentran al momento de querer

estudiar, ya que se tiene:
Una vision tradicional de acuerdo con la cual las mujeres no requieren estudiar,
a no ser que se trate de adquirir habilidades ligadas a sus roles de género —
lavar, planchar, cocinar, coser, bordar, etc. Posteriormente, la restriccion a
estudiar para “maestras”, como una extensién de su papel doméstico. (Acufia,
2007:21).
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Caso contrario con los hombres, ya que en las familias se tiene ideas machistas,
el hombre es el privilegiado, ya que como menciona la entrevistada, al ser nifio si
puedes ir a la escuela y conseguir un trabajo, ahi vemos como esta violencia
machista y de género de cierta manera afecta las trayectorias de las nifias, porque

ya crecen con esas ideas de que ellas no son para el estudio.

Muchas de las nifias no las dejan ir a la escuela y luego mas con esas ideas, ya
gue hay familia con esas ideas sUper de que las nifias no van a ir a la escuela.
Nacen, crecen nomas para casarse, cuidar la casa, pero pues a la escuela
nomas no, o sea si naciste nifio bueno esta bien, vas a ir a estudiar, te puedes
ir, puedes ir a trabajar, pero si eres nifia te quedas en la casa y muchas de las
familias tenian esa mentalidad, yo supongo que por eso también en la escuela

pues los grupos eran nifios la gran mayoria (Cristina, trayectoria larga).

Esto que Cristina nos cuenta de las familias tsotsiles lo podemos comprobar con el
relato de dos de las entrevistadas, una es el caso de Cecilia con trayectoria larga,
que presento y analizo a continuacién. Cecilia nos narra y cuenta de la violencia
de género que ella vivié en su nucleo familiar, sobre todo nos narra su experiencia
en tiempos de pandemia, al exigir sus derechos como mujer, ya que como bien
menciona, existe una doble o triple opresién por el hecho de ser mujer. En ese
sentido, estos roles de género que le son asignados a las mujeres, no les permiten
continuar y desarollarse, ya que estas violencias familiares machistas las tienen
atadas y atrapadas en los roles que supuestamente les corresponde, ahi vemos
como estas practicas machistas se siguen reproduciendo en las familias, dando
mayor privilegio a los hombres. Cecilia que nos menciona que su hermano por el
hecho de ser hombre, no cumple con los quehaceres de la casa, como lo hace
una mujeres, incluso se puede apreciar en su testimonio que a los hombres como
su hermano mientras se encuentren en casa trabajando no se le exige realizar
labores de la casa, es decir, ellos tiene mas tiempo de desarollar sus actividades
en comparacion con las mujeres, lo cual implica para ellas mujeres un mayor
esfuerzo para lograr y continuar con sus estudios, ya que su carga de género les

da mayores obligaciones y menos derechos como bien ella menciona.
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Me he dado cuenta cémo idolatran a mi hermano porque es hombre y como a
mi me atacan porque soy mujer, o sea es algo que siempre estoy platicando con
ellos es algo que dentro del nicleo familiar no les gusta que yo exponga
tampoco porque me dicen es que tu con tus ideas ya liberales y con tus
pensamientos que todo este movimiento de las feministas. Porque pareciera
como mujeres tenemos el doble de obligacion, pero menos derechos a
comparacion de un hombre que con el hombre con el hecho de que trabaje ya
no puede venir hacer nada en la casa, pero la mujer tiene que hacer sus
obligaciones en la casa y no me importa si estas trabajando o estas aportando a
la casa. Entonces a veces yo siento que es una presion doble hacia una mujer y
mas lo he visto en esta parte de la pandemia, porque estoy en casa y con
trabajo en casa, pero primero tus quehaceres y después tu trabajo en casa
éporque no haces nada? ¢ por qué solo estas frente a una computadora? pero
si es un hombre déjenlo no lo toquen porque esta trabajando, que venga a
barrer, que tienda su cama, no, es que esta trabajando, bueno yo también
trabajo, si pero es que tl eres mujer, tienes obligaciones y es la parte que
sustento que fundamento muchisimo y es una parte frustrante porque tu dices
oye o sea mi dinero que ¢ no vale?, es que eres mujer, puede que una mujer
trabaje, que una mujer sea independiente, que una mujer piense que de a
conocer su punto de vista 0 sus creencias, creo que nos enfrentamos a
muchisimos retos y de repente yo siento eso que a veces ya te pesa
psicol6gicamente, porque es una presién constante por todos los aspectos el
que debes de cumplir o siento que como mujeres se nos exige no solo el doble
el triple o mas porque es cumplir todos los roles para que tu no quedes mal
entonces tu aunque quieras desempefiarte en un rol nunca te permiten soltar el
rol para lo que las personas creen que es lo correcto en que siempre estar
aferrada entonces es una parte muy, muy complicada (Cecilia, trayectoria

larga).

Su testimonio es interesante en el sentido de que se puede encontrar varios datos
de violencia que ella vive por parte de su familia. Otra cosa importante a rescatar
es que cuando Cecilia comienza a trabajar y a aportar econébmicamente en su
familia tiene que seguir cumpliendo con su rol de género. Esta violencia machista
y de género tiene repercuciones muy fuertes en la vida de las mujeres, ya que
como Cecilia menciond, todo esto se vuelve una violencia psicolégica por toda

esta carga de ser mujer y cumplir con las obligaciones.
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En el caso de Flor de Maria, de trayectoria larga, daremos cuenta de la violencia
fisica que vivio por parte de su familia, por el hecho se culminar con sus estudios
de maestria y encontrar un trabajo. En ese sentido, analizo las repercusiones que
ella tuvo por no ser considerada capaz de progresar. Ella relata que su hermano le
deca alzada por el trabajo que ella hacia, que es de maestra, ahi vemos coémo los
hombres les cuesta o dificulta ver que las mujeres se desarrollen, por lo tanto,
constantemente estan denigrando o menospreciando la labor de las mujeres, esto

claramente forma parte de la violencia machista.

Del mismo modo, se pueden evidenciar las repercusiones en la vida de Flor de
Maria, ya que estas violencias fisicas a las que se enfrentd, generaron en ella
inseguridad desde que estudiaba, ya que como nos habia relatado en sus
testimonios anteriores, siempre fue una mujer timida, retraida porque su familia
siempre fue disfuncional. lo cual a la larga les genera problemas emocionales

hasta el grado de tener que buscar terapia, como es en el caso de Flor de Maria.

Ya eran muchos problemas tenia, yo demandado a mi papé, a mi hermano por
violencia, o sea ya era demasiado lo que pasaba en la casa, luego me detectan
un tumor en la hipdfisis, eran dolores de cabeza horribles no queria yo nada.
Hubo unos momentos en que mi hermano venia y casi me levantaba la mano
enfrente de ella y no decia nada, llegaba un momento en que mi hermano
decia: “porque eres mujer no te rompo tu madre”, pues de una vez yo le decia,
hasta que lo demandé, los llevaron a los dos, entre los dos me pegaron, ay no
horrible. Ese dia yo venia del trabajo, mi papa ahorita es alcohélico, mi hermano
me dice: “te crees mucho eres maestra, ya viste te crees mucho, eres una
alzada”, ya fue que mi mama dijo haz lo que quieras, bueno llegé la policia,
Afecté en todo, en mi inseguridad, en que ya no crees en nadie 0 sea no
quieres nada, tuve que llevar terapia dos tres veces (Flor de Maria,

trayectoria...).

Para ir cerrando este apartado de las violencias, vamos analizar las trayectorias
de Teresa y Lourdes, ambas largas. En el caso de Teresa, nos narra su propia

experiencia con su familia, vemos cémo estos comentarios machistas y la

152



violencia de género se sigue viendo muy marcado en la vida de las mujeres
entrevistadas. El papa y la mama son quienes refuerzan estos roles de género en
el nucleo familiar, claro, esto es por las normas comunitarias que siempre han
existido y que se siguen reproduciendo en las familias tsotsiles, ya que a ella le
decian que de nada servia el estudio, porque al final de cuentas “solo van a
buscar marido”. Al igual que Teresa, a Lourdes le pasé algo similar, recibi
comentarios machistas por parte de su familia, cuando se fue estudiar lejos de su
lugar de origen, ya que se sigue teniendo este pensamiento de que las mujeres

van a regresar embarazadas y con marido.

Si entré y si me costd, porque como mi papad me decia: “;para que sirve?”,
bueno mas me decia mi mama “para que sirve” -decia, “solo vas a buscar sus
maridos las mujeres y no sirve de nada, porque las mujeres si conocen un

hombre se van decia” (Teresa, trayectoria larga).

La frase que dijeron se va ir, pero seguramente va regresar panzona y con

marido (Lourdes, trayectoria larga)

Un cado particular en las entrevistas es la situacion que vivié Teresa, durante su
proceso de la maestria, donde damos cuenta como el hecho de ser mujer, implicé
para ella una doble o triple obligacion, ya que ya tenia su esposo y su hija/o por lo
tanto, a pesar de estudiar, tuvo que cumplir con sus roles de ser mujer, lo cual

implica cierta dificultada en sus trayectorias educativas.

Me junté con él, entonces como que, si toda la responsabilidad porque mi hijo/a
lloraba, no podia hacer mis tareas, ni dormia, sentada amanecia, como
mandaban uno dos articulos por cada clase digamos, y hay que hacer ensayo
hay que hacer resumen, si hay de 4 articulos, entonces ahi fue que me costo
mucho, porque tenia que ver mi casa, barrer la casa, ya vivia sola pues, cocer
mi maiz, doble papel, triple papel y no fue muy estresante. Tenia que estudiar y
fin de semana montén de ropa tenia que lavar, checar la casa, mis trastes los

lavaba en la noche, y si me costo (Teresa, Trayectoria larga).
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Asi mismo, las mujeres tienen que cumplir con sus roles, con varios papeles, es

decir, se complejiza por la carga de trabajo.

En muchos de los casos, tanto el esposo como los hijos exigen de la mujer el
cumplimiento “normal” de sus tareas como amas de casa: comida a tiempo y
bien hecha, ropa y casa limpias, compafiia y ayuda en todo tipo de labores
como las tareas, el cuidado de enfermos, los compromisos sociales, etc., sin
plantearse siquiera la posibilidad de una redistribucion de labores. A esto se
suma el hecho de que las mujeres enfrentan su propia exigencia de “ser

perfectas” en ambos espacios (la casa y la escuela) (Acufia, 2007:14).

Es una tarea bastante dificil, cumplir con ambos roles, ser esposa, pero a su vez

estudiar, en ese sentido:

ser madre y profesionista sigue planteando a las mujeres un conflicto dificil de
resolver. Porque el rol reproductivo ha sido asignado exclusivamente a las
mujeres, lo cual es visto como un obstaculo para adquirir responsabilidad y
continuidad en el trabajo, es decir el rol reproductivo esta contrapuesto con el

productivo, éste asignado al genero masculino (Velazquez, s/a: 5).

Ahora que hemos analizado los distintos testimonios de las mujeres tsotsiles, me
guedan algunos cuestionamientos y dudas con respecto a sus trayectorias
educativas, ya que como vimos en el testimonio de Anastasia, uno de los factores
por los cuales dejo la escuela fue la violencia de género que vivio en su familia, es
decir por la carga de género, de ser la mayor y tener que cuidar a sus hermanitos,
por lo tanto en su experiencia, damos cuenta que estas violencias familiares
repercuten en las trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles, como es

en el caso de la entrevistada.

Sin embargo, en el caso de las trayectorias largas, la mayoria vivié violencia
machista, de género y fisica en su ambito familia, la pregunta ahora es ¢(Cémo a
pesar de las distintas violencias que ellas vivieron en su familia, no dejaron la

escuela? Las violencias familiares, si son de cierta manera una barrera, una
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dificultad, pero no son un impedimento para que ellas abandonen sus estudios,
claro en el caso de las trayectorias largas. Aunque si tuvo repercusiones en
algunas como bien nos narran, repercusiones psicoldgicas, emocionales, en su
seguridad, sin embargo, pese a todo este entramado de violencia que se
intersectd en su vida, ellas lograron una carrera profesional y un trabajo. En el
siguiente apartado, se analizaran las redes de apoyo para dar cuenta si ¢ las redes
de apoyo familiar, de pareja o de personas cercanas las impulsaron a continuar a

pesar de las violencias machistas?

5.4 “Una red que esta detras de ti, una red familiar que te va a arropar,

209

sostener, levantar, tu trampolin©”. Una reflexién en torno a las redes de

apoyo gue tuvieron las mujeres durante trayectorias educativas

En este aparatado final, reflexionaremos un poco sobre las distintas redes de
apoyo que tuvieron algunas de las mujeres entrevistadas, ya que eso quiza,
probablemente, nos permitird de cierta manera comprender cOmo es que, a pesar
de las diversas violencias, racismos, discriminaciones a las que se enfrentaron

muchas de ellas sobre todo las trayectorias largas, concluyeron sus estudios.

Claramente se puede observar que a pesar de las mudltiples dificultades vy
obstaculos con los que se enfrentaron las mujeres constantemente, resistieron
para “luchar contra el colonialismo, el patriarcado, el capitalismo, para acabar con
las desigualdades, con las préacticas de violencia, impunidad, discriminacion,
negacion, invisibilizacién, represién, persecucion y violacion a los Derechos
Humanos, que diariamente viven en distintos territorios” (Paillacar, 2018: 9) es
decir, no fue facil todo a lo que se enfrentaron, sin embargo sus redes de apoyo
las sostuvieron en algunos momentos en que ya iban a rendirse. A continuacion
cito algunos testimonios de las redes de apoyo, familiar, de pareja y de

compaferas/os de la escuela que hicieron que su trayectoria fuera menos dura.

*° Dicho por Lourdes, trayectoria larga.
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En el caso de Lourdes, Teresa y beatriz, las tres con trayectorias largas, tuvieron
una red de apoyo que fue sus familiares, papa, mama, y hermano, lo cual de cierta
manera le permitio a ellas tomar fuerzas para continuar a pesar de las violencias

varias y discriminaciones que vivieron durante su trayectoria educativa.

Es una red que esté tras de ti, una red familiar que sabes que te va arropar, que
te va decir: “si sal adelante porque vas a hacer esto o sal adelante”, tienes que
tener una red de apoyo que te sostenga y te diga que esa red cuando te vea
cayéndote te pueda levantar, pueda ser tu trampolin para decirte me levanto y
mas fuerte, me levanto y ahora si puedo seguir volando ¢no?, ser resiliente, Mi
familia, mi pareja, mis hermanos, mi mama te reconforma [sic] si como todos
hay altibajos, pero te sostiene y te dice bueno sigue avanzando hazlo y aunque
inconscientemente no te lo digan avanzas, pero sabes que puede tener algo

con que sostenerte (Lourdes, trayectoria larga)

Como supo mi hermano que sali, me empez6 ayudar, échale ganas me dijo, yo
no estudié, sufrimos pues, yo queria estudiar, pero por la cuestion de dinero, la
pobreza, por las deudas de nuestro padre y por lo menos tu te pusiste fuerte,
porque de por si querias estudiar y aprendiste, te voy ayudar y ahi me empezé

ayudar mi hermanito (Teresa, trayectoria larga).

La base principal mi mama, o sea una mujer muy fuerte, una mujer muy fuerte
con objetivos bien plasmados, mi mama una mujer muy fuerte que siempre
estuvo intercediendo, intercediendo por mi por mi hermano y por mi hermana

(Beatriz, trayectoria larga).

En el caso de Maximiliana y Teresa ambas con trayectorias largas, tuvieron apoyo
de sus parejas, una fue apoyada emocionalmente y a la otra econémicamente,
como podemos dar cuenta, estos apoyos que reciben por parte de sus parejas, fue

fundamental para que ellas continuaran sus estudios y no dejaran la escuela.

Cai en depresion ya no queria nada y dije ya no voy a estudiar y para qué sirve,
pero en ese entonces ya andaba yo con mi novio y me dijo no es que ti

puedes, yo te apoyo (Maximiliana, trayectoria larga).
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Mi novio igual me mandaba un poco de lo que podia, me ayudd un poco no es

mucho, pero 100, 50 pesos (Teresa, trayectoria larga).

Estas ayudas econémicas y emocionales son muy importantes en la vida de las
mujeres, ya que les permitio, de cierta manera, continuar con sus estudios. En ese
sentido me pregunto ¢las trayectorias cortas y medias, quienes no mencionan
sobre las redes de apoyo, probablemente, si ellas hubieran recibido este apoyo,
esta red familiar o de pareja, hubieran continuado estudiando, pese a las
violencias y situaciones econdémicas a las que se enfrentaron?, ya que como
podemos ver, con las trayectorias largas, cuando ellas deciden ya no estudiar,
estas redes de apoyo las sostuvieron, las impulsaron y ayudaron a continuar,

ademas de las becas y otra serie de cosas que les permitieron continuar.

En el caso de Anastasia con trayectoria corta, y Maximiliana con trayectoria larga,
ambas tuvieron un apoyo por parte de sus compariieras/os de clases, lo cual
probablemente hizo que su proceso educativo fueron menos dificil, incluso
Maximiliana tuvo apoyo por parte de una maestra con la que vivio, al igual que
tuvo apoyo con las hijas de las patronas donde vivio, por lo tanto como vemos en
el caso de ella, tuvo una red de apoyo mas amplia que le permitié continuar pese a

los factores negativos que permearon en su trayectoria educativa.

No todas las personas son iguales pues hay personas que a veces me
apoyaban con mi tarea hasta incluso me llevaban en su casa, no que fijate que
hagamos la tarea juntas y asi, pero si solo eran tres amigas y un amigo

(Anastasia, trayectoria larga).

Solo recuerdo que una chica es que no se olvidan los nombres de las chicas
que me apoyaron, no, una de Aldama entonces fue una de las que me empez6
hablar en tsotsil, y pues empecé a juntar con ella y me defendia. y pues ya me
empez0 a animar y otra vez le segui echando ganas y todo eso y pues también
mi ex patrona me decia tu puedes y pues si no tienes dinero yo te puedo dar
prestado y asi, asi que cuando termine la carrera toda endeudada, ¢no?, toda
endeudada jajaja. Conoci en la prepa la maestra con la que vivi durante 7 afios

durante toda la licenciatura, ella fue la primera persona en que si le platiqué mi
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vida y todo lo que estaba pasando (...) las hijas de mis patronas como tenia
licenciatura pues llegaban y me ayudaban con mi tarea no, de que corregian
mis errores todo eso y pues revisaban mi trabajo. fueron mis angeles
guardianes, en serio tal vez si no hubiera conocido hubiera sido mas
complicado todavia durante la carrera. Me apoyaron demasiado con libros,
porque yo no tenia computadora, entonces lo que me podian apoyar eran con
libros, entonces todas mis tareas los sacaba en libros, entonces fue un gran
apoyo, motivacion y todo eso, pues fue como mis segundos padres, y ahorita la
verdad es que los sigo viendo, pero si fue de gran apoyo excelentes personas la

verdad es que si (Maximiliana, trayectoria larga).

Como vimos en los testimonios, la mayoria con trayectoria largas, habl6 de estas
redes de apoyo familiar y de pareja, lo cual nos hace comprender, que esto es
fundamental para que ellas continlden, ya que cuando estan apunto de desertar,
esta ayuda emocional o econdmica, las impulsa a continuar, pese a las

dificultades que ellas enfrentan durante su paso por la escuela.

Un punto bastante importante es la red de apoyo por parte de sus mamas, creo
gue eso un punto clave en la trayectoria de las mujeres tsotsiles, es decir, el
acompanfarse, el apoyo emocional, para continuar con sus procesos educativas,
es de vital importancia tal y como mencionaron algunas de las entrevistadas. En
ese sentido, pese a una serie de sacrificios, violencias y racismos, que llegan a
travesar sus cuerpos y por su puesto el ch’ulel de las mujeres tsotsiles, podemos
da cuenta que estan luchando dia con dia, eso es parte de las luchas, parte de
sus procesos de liberacion y emancipacion: “en ese sentido las luchas contra las
multiples formas de violencia contra las mujeres indigenas, pero particularmente la
violencia sexual, la territorial y el feminicidio, son luchas histéricas, pero audn
vigentes. (...) es una apuesta politica emancipadora (Cabnal, s/f:102). En ese
sentido yo lo veo estas redes de apoyo como alianzas de las madres e hijas para
salir adelante y lograr una carrera profesional, es decir se acompafan, se
acuerpan, pese a que sus padres no es dan la oportunidad de seguir estudiando y
de migrar a la ciudad, en ese sentido “acuerpar hace referencia a accion personal

y colectiva de cuerpos indignados ante tanta injusticia, es resistir y actuar contra
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las multiples opresiones patriarcales, colonialistas racistas y capitalistas” (Cabnal,
sif).

Por lo tanto, considero que las mujeres entrevistadas, estdn haciendo una lucha
en conjunto con sus madres, forman una red de apoyo, pese a sus dificultades

durante su paso por a escuela.

5.5 Tumbar todo lo que nos esta deteniendo®, una
reflexion de los pensamientos de las mujeres, después de
concluir su etapa educativa

En este apartado me parece necesario analizar los testimonios de las mujeres
entrevistadas, de como se sienten el lograr o no una carrera profesional, es decir
reconocer también, en este trabajo sus luchas, sus pensamientos, sentimientos y
emociones que tuvieron, después de la etapa educativa. Ya que cada una tuvo
diferentes procesos y cada una alcanzo niveles educativos distintos, pese que

algunas no concluyeron hasta altos grados educativos, mencionan que Ssus

* Dicho por: Beatriz Cadena, Trayectoria larga.
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habilidades les han permitido estan trabajando en organizaciones, en puestos a
candidaturas federales, o incluso de tener un negocio propio, en ese sentido
daremos cuenta como pese a no concluir un grado de estudio alto, no significa
algo negativo en la vida de las mujeres, puesto que ese han podido desenvolver
en otros espacios, entonces yo pienso que llegar a la universidad o a un posgrado
no implica éxito, sino existen distintas maneras de éxito. Esto lo podemos
reafirmar en distintos testimonios, tal es el caso de Anastasia con trayectoria corta,
gue Unicamente estudio hasta el 5to grado de la primaria, sin embargo, a logrado
estar en varias organizaciones civiles trabajando y acompafiando a mujeres
indigenas, en su testimonio podremos observar como Anastasia se siente
orgullosa de lo que ha hecho, de sus procesos de aprendizaje, siendo como ella

menciona, mujer y mujer tsotsil.

La verdad este me siento muy bien conmigo misma de estar hoy en dia en
donde estoy porque e llevado muchos procesos con los aprendizajes que he
tenido, a través del trabajo de las organizaciones, de las compafieras, la verdad
estoy muy contenta doy gracias a dios e aprendido mucho, siendo digamos
mujer y siendo del pueblo originario y todo eso ¢no? si es cierto si he luchado

mucho (Anastasia, trayectoria corta).

Incluso algo interesante fue, que incluso ella menciono que no se habia dado
cuenta de todo su proceso de aprendizaje, de toda su lucha, en ese sentido el
dialogar con ellas, fue también una manera de que ellas se reconocieran e
identificaran sus luchas, sus resistencias, pero también los momentos dificiles que
tuvieron que pasar. A continuaciobn veremos el testimonio de Victoria que
unicamente concluyo la preparatoria, pese a quedar en ese nivel, menciona que la
gente siempre le dice que es muy inteligente y creen que estudios hasta un algo
grado, sin embargo, como en el caso de Anastasia, no necesariamente tienes que
llegar hasta un posgrado para lograr algo en la vida, victoria actualmente se

dedica a dar clases con las y los nifios de su comunidad.
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Me siento bien, contenta, porque hay veces me preguntan ¢que estudiaste?
solo esto y si hablas parece que supieras mucho, aunque no estudiaste un

grado alto, y ya eres inteligente (Victoria, trayectoria media).

En el caso de las mujeres con trayectorias largas, la mayoria hablo de como se
sinti6 después de concluir la universidad o la maestria, me parece necesario citar
estos testimonios para dar cuenta de como ellas reconocen sus dificultades, pero
también sus luchas. Eso también ayuda a dar cuenta que, claro las trayectorias de
las mujeres esta inmersas en procesos de violencias varias, racismo y
discriminaciones, pero también dar cuenta de como ellas a través de una red de
apoyo que tuvieron, de su propia motivacion y fuerza, lograron culminar sus
procesos educativos, de también hubo momentos buenos o positivos en su vida, lo
cual les dio la oportunidad de continuar y no rendirse. A continuacién, cito los

testimonios:

Orgullosa de mi misma asi me siento y también pues como que feliz de haber
estado hasta donde estoy, o sea yo no estoy casada, no tengo hijos, pero si
tengo mi carrera, aungque no tenga ninguna casa ni mi carro, pero por lo menos

tengo mi carrera (Cristina, trayectoria larga).

Me siento muy contenta, si saliera mi nifia interior de afios atrds que yo te venia
contando me diria a mi misma ya viste que si pudiste jajajaa, porque jamas en
mi mente paso llegar a conocer lugares, espacios y algunos trabajos que he
tenido que ahora he vivido y ahora tengo la experiencia (Flor de Maria,

trayectoria larga).

Feliz pero otra parte con ganas de llorar porque sabiendo por todo lo que pasé
por todo lo que tuve que luchar, ¢no?, entonces fue entre alegria y tristeza

¢no?, pero digo a valido la pena (Maximiliana, trayectoria larga).

Como podemos dar cuenta en los testimonios, la mayoria de las mujeres, habla de

estar feliz, orgullosa por lograr una carrera profesional, en este sentido para las
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mujeres con trayectorias largas, como es en el caso de flor, el concluir sus
estudios les da la oportunidad de conocer espacios, trabajos, y tener una
experiencia, Cristina menciona que obtener la carrera profesional es de mucho
orgullo, para Maximiliana es que su esfuerzo valié la pena al concluir su carrera.

En el caso del testimonio de Cecilia con trayectoria larga, no menciona que, pese
a los obstaculos que uno enfrenta como estudiante, pese a los racismos, es
necesario tomar eso como un impulso para demostrar que las mujeres tsotsiles,

también pueden concluir una carrera profesional.

Demostrar que como mujeres podemos, no falta la persona que piensa que
como indigenas tenemos un coeficiente intelectual muy inferior al de ellos, como
estudiantes vamos encontrar infinidad de obstaculos como indigenas quiza el
doble como muijeres el triple pero que ningun obstaculo debe ser algo que nos

detenga sino mas bien debe ser un impulso (Cecilia, trayectoria larga).

Un dato importante es el que menciona Beatriz en su testimonio, el reconocer la
lucha de sus abuelas y ancestras, para que ella este donde ahora se encuentra, lo
cual nos hace regresar y repensar también las luchas de nuestras antecesoras, y
dar cuenta de sus luchas como mujeres tsotsiles, en ese sentido, culminar la
universidad para Beatriz es una lucha colectiva de sus abuelas, de sus ancestras,

es un logro en conjunto.

Es un logro, no solo para mi si no para todas nuestras ancestras que tal ves en
algun punto de su vida lucharon para que sus hijas estuvieran en donde yo
estoy, en donde me han permitido estar, porque si no hubiera sido por eso, Bety
ni si quiera hubiera sofiado estudiar. Pero es un logro muy grande y que te
vayas encontrando mujeres también igual de fuertes y que también hayan
estudiado y que estén haciendo cosas chidas motiva y motiva un chingo pues y
dices es que no estoy sola hay mas como yo, que estan haciendo cosas chidas
gue se estan moviendo y que estan queriendo tumbar todo lo que nos esta
deteniendo. Dejemos de romantizar que, el sufrir tiene que ser parte del proceso

de los éxitos, porque o sea el sufrir no esta chido para que llegues alcanzar
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algo, no esta chido, no esta chido que te veas sola que te veas sin comer, sin
dormir, esas cosas no estan chidas y no quisiera que una mujer mas lo pasara,
porque duele y duele bastante y cuesta y cuesta bastante (Beatriz, Trayectoria

larga).

El reconocer las luchas de las abuelas es sumamente importante, pero también el
sentirse acompafadas y encontrarse otras mujeres en el camino, fue también
parte de las motivaciones de algunas de las mujeres, como es en el caso de

Beatriz. Sin embargo, Yolanda menciona que la lucha debe de continuar.

Yo creo que tenemos que luchar todavia en muchas cosas las mujeres, aqui en
Zinacantan es dificil, es dificil que vean a una mujer avanzar, y luego no se, ya
vez que aqui en Zinacantan, dentro de la politica no hay mujeres, entonces, le
decia a una chica que como, es que tenemos que trabajarle, entonces yo creo
que como mujeres, siempre es doble de dificultad que los hombres entonces yo
creo que como mujeres tenemos que buscarle aunque no nos guste lo tenemos
que hacer, si queremos lograr cosas, si queremos llegar a un lugar no tenemos

que unir, trabajar, visibilizaros (Yolanda, trayectoria larga).

Como menciona Yolanda, se necesita seguir luchando para lograr espacios, es
dificil por el echo de ser mujeres, sin embargo se puede observar una conviccion
de querer continuar y no frenar ahi estas luchas, al contrario hacer una lucha en
conjunto, por lo tanto damos cuenta que lograr una carrera para muchas de las
mujeres, es una lucha que hicieron nuestras abuelas pero tambien es una lucha

actual y hay que seguir trabajando.

Conclusiones

Este analisis y reflexion que realicé en torno a las trayectorias educativas de
mujeres mayas tsotsiles, es como escribir con varias heridas abiertas, ya que
muchas de las historias educativas de mis compafieras a quienes entrevisté,
interpelaron mi propia trayectoria. Esta investigacion surge precisamente

pensando las dificultades y limitaciones que tuve durante mi paso por la escuela,
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de la necesidad de hacer un andlisis actual de las violencias, discriminaciones y
racismos gque nosotras las mujeres mayas tsotsiles enfrentamos cuando tomamos
la decisién de continuar prepardndonos en el ambito educativo, asi mismo surge
como una busqueda de respuesta, ante las injusticias y desiguales que vivimos
por el hecho de ser mujeres, mujeres indigenas, ya que nos enfrentamos a una
serie de violencias raciales, de comentarios como “chamulitas” o “indias” entando
en la escuela. Es preciso mencionar, que, aunque muchas mujeres no indigenas,
comparten algunas de las violencias que vivimos nosotras las mujeres tsotsiles,
sin embargo, es diferente para nosotras, uno de los factores que ellas no
comparten, son las violencias raciales y las violencias comunitarias, en ese
sentido, fue necesario analizar y reflexionar esta investigacion partiendo del
racismo, ya que es un factor importante que nos ayudo a profundizar en el

analisis.

Siempre hubo la inquietud, de encontrar respuestas antes tanta, desigualdad y
violencia, ya que mi madre me conto sobre su paso por la escuela, de las diversas
violencias y discriminaciones que enfrentd, fue como buscar respuestas, ¢como mi
abuelo Bentzulul le dio la posibilidad de estudiar a mi madre?, cuando en la cultura
tsotsil, muchas de las familias nos niegan ese derecho, pienso en mis abuelas,
Maria Pachulel y Manuela Jiménez, ellas nunca fueron a la escuela. Son
demasiadas preguntas que permean desde mi ambito familiar, en ese sentido,
surge la idea de hacer este analisis de las violencias que viven las mujeres
durante su paso por las instituciones educativas, y ahora que veo mi trabajo
materializado surge muchas emociones, respuestas encontradas, reflexiones,

esperanzas, pero también desesperanzas.

Es complejo hacer una conclusion de todo el trabajo y la investigacion realizada,
pues hay muchos datos importantes, sin embargo, voy a escribir algunos puntos
relevantes para contestar con base en mi pregunta de investigacién y mis

objetivos de la presente tesis.
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Conocer como son las trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles que
migraron de sus comunidades de origen y conocer también las trayectorias de
mujeres tsotsiles, nacidas en la ciudad, me permiti6 conocer como estas
trayectorias se articulan con procesos de violencias, discriminaciones y racismo,
durante su paso por las instituciones educativas. Cuales son las diferencias que
existe, de unas trayectorias a otras. Mi objetivo general fue ver como estas
violencias y discriminaciones repercutieron en las trayectorias educativas de las
mujeres, es decir, si vivir estas violencias y racismo, fue un factor importante para

dejar o no la escuela.

En el presente estudio, pude dar cuenta que la mayoria de las mujeres
entrevistadas de todas las trayectorias mencionaron tener la dificultad de no saber
espafiol, al momento de recibir sus clases, ya que su primera lengua fue el tsotsil,
por lo tanto, al pertenecer a un pueblo indigena, recibieron comentarios racistas
por parte de sus compaferas/os. En ese sentido di cuenta que algunos centros
educativos, en vez de promover la lengua y la cultura del alumnado, dan mayor
valor al espafiol, y con ello se sigue perpetuando este racismo y discriminaciones
dentro del aula, por lo tanto se habla de un sistema educativo colonial, racista, que
legitima estas violencias hacia las mujeres tsotsiles; incluso un sistema educativo
gue en vez de promover las lenguas indigenas, promueve el uso de una lengua
extrajera como el inglés, factor que en algunas mujeres, mencionaron, tener

dificultades en sus calificaciones e incluso, pensaron en abandonar los estudios.

Uno de los factores muy relevantes en las trayectorias de las mujeres
entrevistadas, fue la situacion econémica a la que se enfrentaron durante su paso
por la escuela, fue un obstaculo, que dificulto aiun mas su proceso educativo,
incluso algunas mencionaron sufrir hambre y con ello se vio afectada su salud se
vio afectada. En el caso de las trayectorias largas, mencionaron tener apoyo de
beca econdmica, que les ayudd a solventar sus gastos educativos y hacer un poco
menos dificil, es preciso mencionar que varias tuvieron que trabajar y estudiar

para lograr pagarse sus estudios.
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Otro factor importante en las trayectorias de las mujeres, fueron las
discriminaciones, racismo que vivieron en los centros educativos, la mayoria,
trayectorias, cortas, medias y largas mencionaron sufrir estas discriminaciones por
pertenecer a un pueblo tsotsil, la mayoria se enfrentd a estos comentarios, por
parte de sus maestras/os y compafieras/os, cada una las vivi6 en diferentes
niveles educativos, a diferentes edades, cada una la canaliz6 de diferentes
maneras. Asi mismo algunas de las entrevistadas, mencionaron que, en los
centros educativos, se enfrentaron a la violencia fisica y sexual por parte de sus
profesores y compafieros, es decir, violencia fisica, acoso sexual y hostigamiento

por el hecho de ser mujeres, mujeres tsotsiles.

Como hemos visto hasta el momento, las mujeres tsotsiles, se enfrentaron a
diversas discriminaciones, racismos Yy violencias en los centros educativos, cada
una la vivi6 de manera diferente, a edades diferentes, sin embargo, ambas
mujeres que estudiaron en sus comunidades, pero también aquellas que
estudiaron en la ciudad, en ese sentido ambas comparten haber vivido estas

violencias y racismos.

En la mayoria de los casos, las mujeres no abandonaron sus estudios por estas
violencias y discriminaciones que vivieron en los centros educativos, ya que a
pesar de todo esto, hubo otros elementos que les permitieron continuar, como se
vio en el andlisis de las entrevistas. Sin embargo, en una de las trayectorias, se
puede observar que una de las entrevistadas mencion6é que uno de los factores
gue impidié continuar con sus estudios fueron estas violencias fisicas y racistas
que vivid en su centro educativo, sumando a ello, otras situaciones y otras
violencias en otros ambitos. Como podemos dar cuenta, no hay un solo factor que
obstaculice la trayectoria de las mujeres, sino que son varios elementos que

permean para que una mujer deje o continle sus estudios.
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Pasando un poco al tema de la migracion, puedo decir que, de todas las
entrevistadas, seis migraron de sus lugares de origen para continuar sus estudios
en la ciudad, la mayoria fueron mujeres que concluyeron sus trayectorias hasta la
universidad e incluso una maestria. Eso da cuenta de que migrar, establecerse en
la ciudad, la mayoria sin familiares, y a pesar de las violencias y discriminaciones,
migrar fue un factor importarte para poder concluir sus estudios superiores, ya que
si no hubieran migrado no hubieran concluido hasta ciertos grados, ya que como
bien se menciond en el andlisis, en sus comunidades no habia centros educativos,

ademas de que sus familias, no las dejaban continuar estudiando.

Migrar para las mujeres entrevistadas fue un proceso sumamente doloroso, un
quiebre con la familia, ya que al salir tuvieron que rebelarse, asumiendo y
aceptando, ya no ser bienvenidas si algun dia regresaban, es decir, hubo violencia
psicologia sobre todo por parte del papd, ahi podemos dar cuenta de los costos
emocionales en la vida de las mujeres. Asi mismo, otro de los desafios a los que
se enfrentan es cuando llegan a la ciudad, sin un familiar, un hogar, sin saber
espafiol en alguno de los casos, eso complejiza su proceso educativo, al tener

dificultad para comunicarse y relacionarse con la gente de la ciudad.

Aungue mi analisis se centra en conocer estas trayectorias y como se articulan
con procesos de discriminaciones y racismos, también indagué un poco, sobre sus
ambito familiar y comunitario, para comprender mas a profundidad, qué otros
factores son positivos 0 negativos en las trayectorias de las mujeres tsotsiles. En
ese sentido, quiero dar algunas pequefias conclusiones de estos apartados:
violencias comunitarias y familiares a los que se enfrentaron las mujeres mayas
tsotsiles mientras estudiaban. Pude dar cuenta que las mujeres que salieron de
sus comunidades de origen para ir a estudiar a la ciudad se enfrentaron a mucha
violencia machista, comentarios miséginos, ya que la mayoria recibi6 el
comentario de que solo iba a regresar embarazada y fracasada, que no iba a
concluir sus estudios, incluso ser puta por salir de la comunidad. Esto no sucedi6

en el caso de mujeres que ya nacieron en la ciudad, en ese sentido pienso en el
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supuesto de mi investigacion, que, si hay claramente una diferencia de las mujeres
que migran de sus comunidades de origen en comparacion con las que no migran,
ya que ellas no se enfrentan a esta violencia machista comunitaria, a otras

violencias si, pero las comunitarias no.

Siguiendo un poco, con mi supuesto, de que si es posible que el peso comunitario
afecte o haga que se trunque las trayectorias educativas de las mujeres tsotsiles,
pude dar cuenta que no es asi, la mayoria que migro, es decir trayectorias largas,
vivio violencia comunitaria, sin embargo, ninguna de las mujeres entrevistadas,
menciond haber dejado la escuela, por estas violencias comunitarias. Por ejemplo,
en el caso de las mujeres con trayectorias cortas o medias, ya no continuaron, en
su mayoria por la situacidbn econdémica, violencias de género por parte de la
familia, algunas nos las dejaron migrar para seguir estudiando en la ciudad, en ese
sentido trayectorias cortas y medias no abandonaron la escuela, por este factor,

de las violencias comunitarias, sino que permearon otros factores.

Asi mismo partia del supuesto de que las mujeres que ya nacieron aqui en la
ciudad tienen mas posibilidades de concluir sus estudios, sin embargo, en mi
estudio no puede determinarse o concluir eso, ya que Unicamente una de las
entrevistadas nacio en la ciudad de San Cristdbal, otras dos que también nacieron
en el municipio de San Cristdbal, pero son comunidades.

En ese sentido, pensando en la trayectoria de la chica que nacié en la cabecera
de San Cristébal, di cuenta que tenia ciertas ventajas, un hogar, un espacio donde
relacionarse, familiares viviendo aca, un negocio familiar, lo cual hizo que su
trayectoria educativa no fuera tan compleja en comparacion con las mujeres que
migraron de sus lugares de origen porque claramente, tienen que buscar las
posibilidades econdmicas para rentar un espacio donde vivir, buscar con quienes
relacionarse, trabajar para sostenerse en la ciudad y sostener sus estudios. Sin
embargo, tener esas posibilidades, econdmicas y materiales, estando en la
ciudad, no aseguran que las mujeres concluyan sus estudios, ya que, en el caso

de la entrevistada, unicamente concluyo el nivel de preparatoria.
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Es posible apreciar que una trayectoria educativa no se va concluir hasta cierto
grado por el hecho de tener ciertas posibilidades econdémicas, mas bien yo creo
que cada trayectoria tiene su particularidad, es decir, cada una se enfrentd a
diversos retos y obstaculos, y cada una lo tom6 de diferente manera. Bueno
también es preciso mencionar, que en algunas trayectorias hubo similitudes, es
decir les paso situaciones iguales. Hubo mujeres que no tenian las posibilidades
econdémicas para concluir sus estudios, sin embargo, se pudo dar cuenta que, a
pesar de este obstaculo llegaron hasta un posgrado, a comparacion de las
trayectorias cortas y medias, quienes por la situacibn econémica ya no
continuaron con sus estudios, claro sumando a ello otros factores, como que, no
migraron porque sus padres no les permitieron, porque no obtuvieron una beca

gue les ayudara a pagar sus colegiaturas.

Abordando un poco sobre las violencias familiares que vivieron las mujeres
mientras estudiaban, pude dar cuenta que mucho de ellas, son violencias de
género, es decir estan inmersas en estos roles y estereotipos de como debe ser
una mujer, se les asigna el cuidado de sus hermanitas/os y los quehaceres de la
casa, ignorando el estudio, ya que tenian poco tiempo para hacer las tareas
incluso, se tuvieron que rebelar, antes sus padres, por el hecho de querer seguir
estudiando, abandonar su familia, su comunidad e irse a la ciudad para continuar
sus estudios. Estas violencias familiares a las que se enfrentaron forman parte de
las violencias machistas que hay en las comunidades indigenas y que se
normaliza y naturaliza en las normas comunitarias de cada pueblo. A pesar de
esto, ninguna de las entrevistadas, mencioné haber dejado la escuela, por ese

factor, mas bien buscaron formas de resistir para continuar sus estudios.

En ese sentido, me parece necesario reflexionar y concluir un poco sobre las
redes de apoyo que ellas tuvieron mientras estudiaban, ya que algunas
entrevistadas mencionaron que a pesar de las diversas violencias,

discriminaciones y racismos que vivieron en distintas esferas de su vida, hubo
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alguien que les apoy6 para continuar. Unas mencionaron que su mama fue el
apoyo principal para continuar, otras dijeron que la rabia y el coraje las impulso a
demostrar que si podian, algunas mencionan que sus relaciones de pareja las
motivaron en ciertos momentos, incluso, que algunas maestras/os fueron una red
de apoyo, sin dejar a un lado, su esfuerzo de trabajar medio tiempo para pagarse
las colegiaturas, incluso buscar formas de continuar y resistir, para demostrar que
si podian, también estas becas econdémicas que les ayudaron a continuar sus
estudios, estas acciones afirmativas que para muchas fue de muchisima ayuda en

Su trayectoria.

Asi mismo, ellas reconocieron las luchas de sus abuelas y ancestras, pero
también sus propias luchas para llegar hasta donde estan, lo cual da cuenta
también de las resistencias de las abuelas y madres tsotsiles, en ese sentido, creo
que algo que deberia indagarse, y que en esta investigacion no se alcanz6 a
realizar, es conocer las trayectorias de las madres, de las abuelas, es decir de sus
ancestras, generacion de mujeres, para tener un panorama mas amplio, lo cual
probablemente nos de la oportunidad de hacer un analisis y reflexion mas
enriquecedora. También seria importante abundar en las entrevistas con maestras
de primaria para investigar mas, sobre los procesos educativos de las nifias, ya
gue en esta investigacion no se abundo en ese apartado, Unicamente se entrevisto
a dos maestras, quienes nos dieron la posibilidad de comprender la situacion que
se vive en los centros educativos de las comunidades tsotsiles.

Para ir finalizando las conclusiones, es necesario mencionar que, cada trayectoria
tuvo sus particularidades, sin embargo, algunas compartian cosas en comun, lo
cual nos permiti6 tener un panorama amplio de como son las trayectorias
educativas de las mujeres mayas tsotsiles y como su paso por a escuela se ve
articulada por una serie de racismos y violencias, pero también por momentos
positivos, por redes de apoyo que les impulsaron a continuar. Algunas de las
entrevistadas, no concluyeron sus procesos educativos, sin embargo, son mujeres
gue se sientes bien y orgullosas de lo que estan haciendo actualmente, algunas

tienen sus propios negocios, otras trabajan en organizaciones civiles, coordinan a
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grupo de mujeres artesanas para la venta de sus artesanias, por lo tanto, llegar o
concluir hasta ciertos niveles educativos no siempre implica éxito, cada una tiene
una percepcion distinta. En el caso de las mujeres que concluyeron sus estudios,
también estan orgullosas de lo que son, muchas de ellas son docentes,
arquitectas, comunicélogas, incluso dos de las entrevistadas, mencionaron que
estan incursionando en el &mbito de la politica, como podemos dar cuenta, cada
trayectoria es distinta, cada mujer resistié de diversas formas, cada una busco su

camino para hacer lo que le apasiona.
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ANEXOS

Guion de entrevista

Las preguntas que se plantean a continuacion, permitiran indagar a profundidad
las trayectorias educativas de las mujeres mayas tsotsiles. Al ser una entrevista
semiestructurada, los mas probable es que surjan otros temas importantes que se
articulen con sus procesos educativos, los cuales ayudaran a complejizar el
estudio. La entrevista estara compuesta en tres apartados, el proceso educativo,

la migracion y las violencias.
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Ambito Personal
¢ Hasta qué nivel estudiaste?
¢, Qué carrera elegiste y por qué la elegiste?

¢, Como describirias tu experiencia escolar, a nivel personal?

¢Estando en la escuela, tuviste alguna dificultad con el espafiol, por ser hablante

del tsotsil?

¢, Qué significa estudiar siendo mujer tsotsil?

¢, Como se siente?

¢, Tus amigas o vecinas de tu colonia o comunidad pudieron estudiar?

¢, Qué fue lo que te permitio estudiar hasta este nivel?

¢, Como te sientes al haber llegado hasta el grado escolar en el que estas?

¢, Qué haces o hacias en tu tiempo libre, es decir cuando no estabas en la

escuela?

¢, Cual crees que fue el reto mas dificil que tuviste estando en la escuela?
Migracion

¢ Cudles fueron las circunstancias que te llevaron a migrar de tu comunidad de
origen?

¢, Como fue tu experiencia al momento de migrar?

¢ Tuviste alguna dificultad estando aqui en San Cristobal?
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Ambito familiar

¢ Quién decidio que tu podias estudiar? ¢ Fue una decision propia?

¢ Qué opinion tiene o tuvo tu familia con respecto a que tu estudiaras?
¢, Tus demas hermanas/os estudiaron? ¢ Hasta que nivel estudiaron?
¢, Tu mama tu papa estudiaron?

Ambito Comunitario

¢Qué opinan en su comunidad sobre la educacion de las mujeres, de los

hombres?
¢, Qué deben aprender las mujeres?

¢La comunidad interviene en la decision de continuar o no con los estudios?
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