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PRESENTACION




Presentacidon

Patricia Medina Melgarejo

Nuestra propuesta de comunalidad, radica de manera sencilla en el reconocimiento
del suelo que pisamos (...) Es decir, reconocer al mundo, sus habitantes, lo que hacen
y lo que logran los seres vivos que le habitan. ;Esto es filosofia, epistemologia, vi-
sion? Creemos que si. Lo anterior conduce a verse parte del mundo. A comprenderse
integrante de el mundo. (...) Existe una gran diferencia en reconocer el mundo que
habitamos, a disefiar que hacer con el mundo que tenemos frente a nosotros. Comuna-
lidad, percibe al mundo desde dentro, por ello, no es poder, sino interdependencia, no
es propiedad, sino compartencia, no es mercado, sino complementariedad (Martinez
Luna, 2018, p. 9-10)"

ste libro es una compartencia y una invitacion a reconocer el mundo de las

docencias, a sus habitantes: infancias, jévenes y familias, quienes junto con

sus profesoras y profesores construyen cotidianamente presentes y futuros
posibles a partir de los frutos de este hacer social y politico. Los y las docentes
en los espacios de su hacer las docencias implican practicas complejas situadas,
en espacios sociales determinados, de ahi que nuestro proposito a través de este
libro, se basa en crear una cartografia social que nos permita en este presente
latinoamericano transitar, junto con las miradas de sus constructores sociales,
por los territorios de las docencias, unos histdricos, otros ganados, otros mas
reapropiados por la resistencia, y aquellos sonados y materializados por las me-
morias en el futuro presente (Koselleck, 1993). Espacios-territorios de haceres

! Docente Investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional, México-Ajusco. Doctora en

Pedagogia (UNAM). Doctora en Antropologia (ENAH-México).
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cotidianos de maestras y maestros juntos con sus comunidades, lo que constituye
pedagogias en territorio que hemos denominado junto con Cardenas y Mejia
(2019): “las geo/pedagogias, que se refieren a esas nuevas maneras como se dan
respuestas a los temas emergentes y particulares delimitados cultural y territo-
rialmente” (p. 34); pero cuya consigna implica la resistencia descolonizadora,
producto de la otra formacién docente, es decir de las voces que acompanan al
proceso organizativo de las y los profesores al tomar la educacion y la escuela en
sus manos (Medina, 2021), motivo del primer volumen de este trabajo, de este
campo de estudio pedagégico de teoria y praxis contemporanea de la pedagogia
y los movimientos sociales por la educacion.

Respecto al primer volumen, este libro como continuidad y también como
giro y ruptura, como espiral de pensamiento, al mismo tiempo que abre una ven-
tana que nos indica otras cartografias educativas, escolares y comunales; también
profundiza a partir de un registro que va mas alla, pues crea caminos, formas
de senti/pensar, siembra ideas a través del reconocimiento de la propuesta de
pedagogias en territorios, es decir, de las geo/pedagogias; las cuales cobran vida,
emergen en construccion siempre inacabada, recuerdan rutas (memorias actuan-
tes), y generan otras al andar desde la capacidad politica de sus actores docentes.
En donde las palabras se caminan y los suefos se tejen, este pensar, este actuar
(epistémico) nos conlleva a vernos, sentirnos, reconocernos como integrantes y
habitantes de este mundo, pues al reconocernos como parte de este mundo que
habitamos producimos un proceso de interioridad y subjetivacién politica que
implica un estar, una interconexion e interrelacion sin buscar el dominio, sino
compartir con la presencia (compartencia); no existe una idea de mercado y con-
trol, sino de reciprocidad-complementariedad.

En su segundo volumen, como trayecto-proyecto que convoca a diversos y diver-
sas docentes que construyen cotidianamente a las practicas sociales de los procesos
que configuran a otra formacioén docente, se reconocen a las geo/pedagogias como
parte de las demandas (entre urgencias y emergencias) contemporaneas de los mo-
vimientos sociales pedagogicos (de distintas organizaciones populares y gremiales),
como respuesta histdrico-politica descolonizadoras ante la desterritorializacion que
han provocado los modelos y paradigmas de control educativo internacionales a par-
tir de un neoliberalismo econémico y un capitalismo cognitivo educativo; asi, las
geo/pedagogias permiten un constructo desde los territorios materiales de existencia,
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para corazonar (Mejia, 2020; Espinosa y Guerrero, 2022), y construir siembras geo/
pedagogicas de opciones transformadoras para descolonizar los territorios (Mucha-
visoy y Mavisoy, 2018; Medina, 2023).

Las geo/pedagogias trazan cartografias, y van mds alla. Son producto y pro-
ducentes de epistemologias actuantes, pues desde este libro nos situamos en ejes
emergentes de conocimientos (epistémicos) a partir de la filosofia politica con-
temporanea (y al mismo tiempo ancestral) latinoamericana, que se traducen en
espacios de comprension y en propuestas de inflexion al pensamiento moderno,
como lo implican las geo/pedagogias (Mejia, 2020) como emergencia comunales
(Martinez Luna, 2018), de horizontalidad (Corona, 2019) y de siembra (Walsh y
Garcia, 2017); asi, las geo/pedagogias resultan de una propuesta emergente pro-
ducto de las investigaciones y de la aproximacion a practicas otras de conoci-
miento y de generacion de experiencias pedagogicas.

Como veremos en el presente libro, nuestras y nuestros compaieres de ca-
mino y andar, autoras y autores de las siembras de ideas en su transito por pe-
dagogias en territorios, nos comparten sus miradas, sus presencias, pues hacen
compartencias en una aproximacion y construccion de procesos de investigacion
en espiral, por ello a lo largo de la obra se encontraran citas que estan vincula-
das entre si, a partir de la metéfora del tejido; en este sentido, a continuacién se
desarrolle la conceptuacion de nuestros horizontes y de nuestras construcciones
epistémico descolonizadoras que posibilitan resemantizar los procesos de confi-
guracion de Otras Formaciones Docentes en la apropiacion de nuestros espacios,
lugares-territorios docentes.

En este sentido, se traza un breve recorrido que transita por las ideas centra-
les de nuestros textos en torno a las geo/pedagogias como practicas educativas
situadas; en tanto conceptos, categorias y procesos que se encuentran contenidos
en el despliegue de este libro-ventana en espiral, que busca construir campos
de problematizacion emergentes y contextuados social y territorialmente, por lo
que las geo/pedagogias (como metodologia politico pedagdgica) operan desde
los acontecimientos y necesidades en ejes espacio-temporales, diversos y multi-
dimensionales con el sentido de poder construir propuestas de intervencion(S-
tella Cardenas y Marco Rauil Mejia), a partir de posibilitar temas que configuren
“un conflicto generador” desde la horizontalidad (Sarah Corona), posibilitando
un remover y escuchar a la tierra desde las ideas de siembra pedagogica (Medina,
2023; Espinosa y Guerrero, 2022), a partir de reconocer el suelo que pisamos, es
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decir, desde la comunalidad (Martinez Luna, 2018); configurando a las maneras
de acercarnos y poder escuchar y mirar, en las ensefianzas de “la tierra como
método” (Alba Rojas), voces de las epistemologias actuantes de la Licenciatu-
ra en Pedagogia de la Madre Tierra, como epistemologias “desafiantes frente a
las epistemologias modernas” (Sabinee Sinigui). Comprender las epistemologias
relacionales y el sentipensar con la madre tierra, como las bio/epistemologias
infantiles que construyen caminos de sus transitos por sus geografias (Jader Mo-
reira Lopes y Marisol Barenco).

En torno a las voces zapatistas, como rebeldia y memoria territorializada, que
se trasladan cruzando continentes (la Travesia zapatista por la vida), al apropiar-
se de espacios territoriales configurandolos como auténomos crean geo/pedago-
gias en una lucha de resistencia (Bruno Baronnet); o las movilizaciones indigenas
y afrodescendientes en nuestro continente, que crean memorias de sus luchas
como geo/pedagogias de liberacién (German Feijoo), a través de redes horizon-
tales de solidaridad como espacio politico (Jhon Cardona, Ipia Jhon Anderson,
Carolina Céspedes, Cristian Llanos, Juan Fernando Reyes y Leydi Pérez). O de
los procesos de pedagogia comunitaria en resistencia en México (Guadalupe Oli-
vier y Perla Pedroza). Las ideas de la investigacion creacion, en artes y madre
tierra de Pedro Gémez (2016, 2018) y Ricardo Lambuley (2018), proyectadas a
través de los aportes de la creacion teldrica y sus territorios geo/pedagdgicos de
la madre tierra (Gari-Muriel, Patricia Medina y Priscila Saucedo).

Otras voces nos recuerdan y advierten de los caminos a construir frente a los
“no lugares” del capitalismo contemporaneo, y que desde la escuela, también nos
muestran los escenarios de lucha y no reconocimiento de las formas de pensa-
miento y conocimiento comunitario (Yolanda Jiménez). Las politicas trazadas
desde el capital hacia la docencia, las cuales no reconocen territorios y sujetos
senti/pensantes, sino que se encuentran con aquellas docencias sin territorios,
docencias ingravidas utiles a la desmemoria y a la nueva configuracién social
del capitalismo cognitivo (Ismael Rosas, Patricia Medina y Flor M. Bermudez), y
emergen de las busquedas por una “soberania pedagdgica, desde las luchas de los
sindicatos docentes (Susana Congno) en Argentina. Las reflexiones de horizon-
tes en torno a la lucha organizada de docentes y maestros en México (Miguel Hi-
dalgo, Roberto Sanchez y Patricia Medina), y los debates sobre el sujeto comunal
(Erika C. Hernandez) ante las disyuntivas entre la educacion y el aprender (Mar-
tinez Luna, 2022). Estos referentes en la construccion de la otra formacion do-
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cente, tienen que ser contextualizados y territorializados ante la “emergencia de
practicas de resistencia y de re-creacion de la educacion y de la pedagogia, como
los estallidos sociales, aprendiendo en particular de la movilizacién colombiana
en el afno 2021” (Luis Vasquez); considerando también las distintas dimensiones
de las politicas que atraviesan a la practica de ensefianza en términos publicos,
educativos y del trabajo-profesiéon docente, siempre mediados por lo histérico
social (Luis Vasquez y Patricia Medina).

Las autoras y los autores nombradas/os, en su gran mayoria nos comparten su
pensar y, sobre todo su andar por los caminos geo/pedagdgicos, nos brindan sus
suefios y experiencias, para sembrar y generar semillas de construccion. Como
horizonte nos articula el pensamiento descolonizador de lo social, de la docencia
y de su formacidn, la cual desde lo institucional ha sido sujeta, pero que desde
lo politico las maestras y los maestros a través de procesos referidos a partir de
“la otra formacién docente”, han podido construir espacios de autoformacion
emancipadora. Asi, nos acompanan los pensamientos criticos para una inflexion
descolonizadora: “como un paradigma otro, que tiene en consideracion la geopo-
litica y la corpo-politica, esto es, la situacionalidad geo-histdrica y corporalizada
que articula la producciéon de conocimiento” (Restrepo y Rojas, 2010, p. 20).

Pues confiamos que, si bien, existen geopoliticas hegeménicas del mercado
global, cuya intencion implica, frente a una concepcién universalizante y cienti-
ficista que conduce a un pensamiento mono/epistémico, en donde se proclama e
instaura un régimen de verdad a través de la escuela, su curriculum (inico) y sus
docentes, los cuales deben transmitir el conocimiento que se define deslocaliza-
do, sin sujetos (sin cuerpos-descorporalizados), tnico, el cual pareciera no tener
vinculos e intereses (poder y disenso), sin trayecto, sin diversidad salvo la mol-
deable, sin relativismos en el presente (sin historicidad). Cuestion que resulta ser
critica y politica, al cuestionar la operacion unicista de un pretendido “no lugar”
del conocimiento, lo que conlleva a generar unas geo/pedagogias neutralizadas y
desterritorializadas.

Si las redes geopoliticas del control mercantil del conocimiento crean geo/
pedagogias, es decir sujetos en formacion con definiciones de si mismos desde
los objetivos de estas redes. En contrapartida, existen también otras geopoliticas
(alternas y descolonizadoras) a partir de otras voces y sentidos criticos, prove-
nientes de sociedades en movimiento (Zibechi, 2007), que producen a su vez
movimientos sociales por otra educacion.
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Asi las geopoliticas otras, hermanadas y al mismo tiempo localizadas y situa-
das, crean territorios de esperanza y formacion, construyendo geo/pedagogias
otras, desde los territorios, creandolos y recuperandolos, como espacio apropia-
do, significativo, histdrica, social y personalmente, como geo/pedagogias de li-
beracion en redes comunales y de horizontalidad. En este sentido ejercemos una
geopolitica y una corpopolitica descolonizadora como inflexion al reconocer a
través del ejercicio geo/pedagogico en territorio: “la situacionalidad geohistdrica
y corporalizada que articula la produccion de conocimiento. Un conocimiento
situado, y situado especificamente desde la diferencia colonial, es lo que constitu-
ye la inflexion decolonial como paradigma otro” (Restrepo y Rojas, 2010, p. 20).

Evidentemente, no olvidamos, y menos ante los procesos pandémicos experi-
mentados que, como sefiala Marco Raul Mejia (2022):

Hablar de formacion hoy dia es colocarnos en un escenario de gran-
des transformaciones de época y civilizatorias, las cuales replantean los
sistemas de socializacion construidos en la cultura occidental: politica,
familia, religion y, desde luego, la escuela, la cual ve como el proyecto
de la cuarta revolucion industrial y un capitalismo cognitivo al mando
convierte a la ciencia y al conocimiento en fuerza productiva, dando un
vuelco a la institucionalidad educativa e investigativa y convirtiéndolos
en campos privilegiados de control para sus intereses. Alli, los multiples
escenarios de formacion necesitan ser transformados para dar cuenta de
como se da forma a lo humano de este tiempo, estableciendo en todos
los sistemas de mediaciones educativos y pedagdgicos un escenario de
disputa, el cual también debe ser reformulado y reorganizado por el pen-
samiento critico (p. 1).

El senti/pensar critico con la madre tierra (Escobar, 2014, 2016) y, del Buen Vi-
vir (Huanacuni, 2010, 2016); han sido objetos de investigacion en el campo que
desarrollo desde hace mas de década y media (Medina Melgarejo, 2014, 2015,
2020, 2021, 2022). Es interesante reconocer que en el campo educativo mexica-
no se abren estas discusiones a partir del reconocimiento de las escuelas como
espacios colectivos del vivir, siendo a la vez en si mismas tanto territorios vitales
de existencia, como espacios-lugares de la recreacion territorial del mundo; asi
las infancias y jévenes junto con sus docentes transitan por distintas experiencias
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geo/pedagogicas, como lo ha implicado la propia pandemia (Medina y Sanchez,
2021).

En efecto, la educacion, la escuela, la formacion docente, en sus practicas con-
cretas las geo/pedagdgicas de enaccion son un territorio en disputa, por lo que, si
bien, la contingencia sanitaria experimentada mundialmente (2019-2022), pro-
duce un cambio en las relaciones y practicas socio-educativas; es en este contexto
que como docentes busquemos la inflexion descolonizadora y reflexionar esta
cambio como un proceso de transicion, lo que nos exige a construir caminos
posibles, nuevos sentidos reconociendo a la transiciéon como “algo que implica
muchos tipos de transformacion. (...) exhibe un profundo caracter abierto y la
conciencia de ser una de muchas historias posibles” (Escobar, 2017, p. 248).

Por lo que, en esta apertura de lo multiple y contingente surgen multiples
dinamicas y memorias situadas como formas de respuesta a la emergencia, pero
a partir de una “auto/organizacién” necesaria para construir nuevos proyectos
desde las propias sociedades en movimiento y sus horizontes potenciales. En
donde la exigencia geo/pedagdgica descolonizadora parte de una horizontalidad
radical, lo cual produce el conflicto generativo (Corona, 2019), se producen asi,
un conjunto de dindmicas no lineales, las cuales implican multiples respuestas
diversas historias posibles), como las geo/pedagogias bio/epistémicas (Medina
Melgarejo, 2014, 2016, 2022), producto de distintos actores sociales.

Este libro, nos posibilita un didlogo y compartencia, no como respuesta a la
emergencia de la contingencia sanitaria, sino como parte tanto del trayecto del
movimiento social pedagdgico critico latinoamericano, como presente y como
horizonte para una necesaria auto-organizacion como practica posible de transi-
cién, que potencialice una transformacion con multiples rostros en el terreno de
lo geo/pedagdgico. De ahi nuestra invitacion a abrir esta ventana-libro, leer sus
mapas y cartografia y hacer compartencia del “suelo que pisamos’, para poder
construir pedagogias que habitan “el mundo desde dentro, por ello, no es poder,
sino interdependencia, no es propiedad, sino compartencia, no es mercado, sino
complementariedad” (Jaime Martinez Luna, en el epigrafe de este apartado); este
camino de pensar implica parte de los sentidos de “la otra formaciéon docen-
te”, desde la insumision pedagogica (Medina Melgarejo, 2015) reapropiarnos de
nuestros territorios de vida, de educacién y de nuestra salud.
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%partados: rutas-caminos de los territorios
ocentes al encuentro con las geo/pedago-
gias como epistemologias actuantes

Patricia Medina Melgarejo*

uestras rutas definen los apartados que proponemos recorren en este

libro, implican trayectos y caminos que compartimos desde nuestras

labores docentes, reconociendo sus potencialidades como transitos, es
decir itinerarios en el camino, los cuales a su vez nos posibilitan recepciones mul-
tiples y, al mismo tiempo implican la construcciéon de propuestas configuradas a
partir de las propias experiencias.

Partimos de una consigna comunal “Somos el suelo que pisamos”, “somos te-
rritorio”, lo que implica un primer mapa y su ubicacidn, para trazar caminos al
cartografiar desde este punto de inflexion hacia los horizontes descolonizadores
de nuestro andar. Desde esta ubicacion filoséfico-epistémica-politica, iniciamos
la primera ruta, que implica el transito al encuentro con las geo/pedagogias des-
de su significaciéon como necesidad, demanda y construccion a partir de Otras
epistemologias horizontales gestadas por Otras voces y travesias como las del za-
patismo en resonancia con la Madre Tierra. En la segunda ruta transitamos por la
construccion de geo/pedagogias desde las experiencias sensibles en territorios de
infancias en didlogo con otras voces. En la tercera ruta-camino comprendemos
a las geo/pedagogias como busqueda y construccion de Territorios de Memo-

2 Docente-Investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional, México-Ajusco. Doctora en Pe-
dagogia (UNAM) Doctora en antropologia (ENAH-México).
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rias-Resistencias y Re-existencias de las Pedagogias Afrodescendientes e Indigenas
Latinoamericanas. De este estar, transitamos como cuarta ruta a la construccion de
territorialidades pedagodgicas desde la movilizacion social, comunitaria y popular en
distintas latitudes. Como quinto camino, emprendemos una ruta que se cuestiona
frente a nuestras escuelas publicas, reconociendo a las docencias y a los y las docentes
en sus avatares ante la des/territorializacién de su practica situada y sitiada por la ac-
cion de diversas politicas. Al cierre del trazo de estas rutas-caminos, la intervencién
de un colofén que nos plantea los retos de las organizaciones docentes en los transitos
por el andar pedagogico ante la comprension de los sujetos y aprendizajes comunales;
discusion critica que se brinda al cierre como parte de una nueva cartografia de ho-
rizonte que genera la problematizacion de la relacion entre Educacion y Aprendizaje,
desde una vision epistémica comunal.

Breve nota sobre nuestras escrituras y andanzas

Como hemos enunciado, nuestras rutas construyen geo/pedagogias a partir de
nuestro propio caminar, por lo que se nutren de textos producidos desde diversos
puntos de referencia, lo que origina un tejido y articulacion estrecha entre los
trabajos de reflexion epistémica con la sistematizacion de experiencias de for-
macion que se expresan en los movimientos y luchas sociales; es decir, son textos
que aportan desde el trabajo académico, entrelazados con aquellos que provienen
de luchas pedagdgicas producto de movimientos sociales.

En su conjunto implican textos que emergen de los territorios de las practicas
y conocimientos propios, en el didlogo y la compartencia de experiencias forma-
tivas en distintas geografias. Asi, los textos que reunidos en nuestro libro venta-
na, tienen como intencion la construcciéon de didlogos y ecologias entre saberes,
como tejido de sentidos que convergen en la construccion de geo/pedagogias
como forma y contenido en el presente y, como horizonte posible en la necesaria
descolonizacién de nuestras practicas docentes

Un recorrido por estas rutas que producen otras cartografias do-
centes geo/pedagdgicamente situadas

Iniciamos esta invitacion a este viaje por nuestros territorios con una reflexion
aguda e inteligente desde la comunalidad como construccién epistémica filoséfica y
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politica que siempre ha creado las condiciones para un terreno fértil, para una
posibilidad de siembra y germinacion de nuestros procesos pedagdgicos criticos.
“Somos territorio”. Una cartografia inicial en la apertura de horizontes

Asi, abre este espacio Jaime Martinez Luna, antropdlogo. Profesor del Insti-
tuto de Ciencia de la Educacion de la Universidad Auténoma Benito Juédrez de
Oaxaca. Investigador y musico zapoteco de San Pablo Guelatao, Ixtlan, Oaxaca.
Actualmente Rector de la Universidad Autonoma Comunal de Oaxaca (UACO),
cuyo analisis resulta central en el horizonte y trayecto que abre este libro, a través
de “Somos territorio’, frase que no sélo implica el titulo preciso de este trabajo,
sino involucra, un lugar un espacio, un sentido, ya que como sefala el autor al
“ser territorio generamos otras formas de pertenencia, desde la conciencia de ser
mundo, o bien habitas y poseer el mundo, sintiéndonos sus duefios y creadores,
debate que se define actualmente por una realidad civilizatoria neocolonial; de
ahi nos propone el autor una epistemologia diferente, al reconocer que “El apren-
dizaje es comunal y horizontal, integra la experiencia y la contribucién de todo
ser vivo que forma la comunidad”. Nuestro caminar, se abre ante esta contunden-
te mirada, y consigna epistémica, de ahi transitamos a nuestro apartado-territo-
rio inicial.

Primera ruta. Geo/pedagdgicas epistemologias horizontales otras,
desde la Madre Tierra. Propuestas de nuevos territorios docentes
de formacion

Nombramos a estas producciones como territorios de esperanza en la formacion do-
cente, ya que implican apuestas y propuestas politico-pedagdgicas de construccion.
Iniciamos con Stella Cardenas Agudelo y Marco Raul Mejia Jiménez, docen-
tes-investigadores pioneros del concepto de Geo/pedagogias, como la forma de
nombrar, tanto los hallazgos como los horizontes que trazan en su incansable
caminar por rutas y construcciones, por viajes y expediciones pedagdgicas como
parte del largo trayecto del Movimiento Pedagdgico colombiano, participan en
la Expedicion Pedagogica Nacional; en el Centro de Investigacion y Educacion
Popular (CINeP); en Planeta Paz ONg; en la Movilizacién Social por la Educa-
cién. Producto de esta vasta experiencia nos brindan el trabajo titulado: “Las
geo/pedagogias, se tejen de las practicas a las experiencias en los territorios;
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brindan la sistematizacion de la concepcion de geo/pedagogias como resultan-
te del conocimiento de las practicas pedagdgicas en los diferentes territorios y
experiencias; como una forma tanto de visibilizar practicas para convertirlas en
experiencias como formas de leer su propia practica, lo que implica procesos de
autoformacion.

Como docente y coordinadora de practicas en el programa Licenciatura en
Pedagogia de la Madre Tierra del departamento de Pedagogia en la Universidad
de Antioquia, la maestra Alba Lucia Rojas Pimienta, a través del texto: “La Tierra
como método. Un aporte desde la Pedagogia de la Madre Tierra”; comparte su
experiencia reflexiva en torno al contexto en el que surge el programa Pedagogia
de la Madre Tierra, y ciertos rasgos fundantes, los cuales implica retos como
parte del marco de referencia del propio programa, por lo que propone la necesi-
dad de construir (tejer) cambios en los paradigmas, en las concepciones sobre el
desarrollo social, los procesos educativos culturales, desde la formacién de pro-
fesoras y profesores.

Sarah Corona Berkin, actualmente investigadora de la Universidad de Guada-
lajara nos brinda el texto “La horizontalidad en la formacién docente”, recrean-
do los elementos centrales de la horizontalidad como perspectiva metodologica
de trabajo en ciencias sociales y humanidades y su condicién dialégica como
generadora de sentido, referentes fundamentales que implican conflictos gene-
radores, situacionales y transformaciones en el lugar del sujeto en las condicio-
nes de frontera y otredad, elementos que se centran en desmitificar a la propia
horizontalidad, y al mismo tiempo colocar las implicaciones de la espacialidad
metaférica de lugar y territorio en el contexto necesario del vinculo investigacién
y formacion docente.

Bruno Baronnet de la Universidad Veracruzana en México, nos comparte el
capitulo “Caminar educando: la Travesia zapatista en el contexto de los movi-
mientos y escuelas en defensa del territorio y la vida en México”. Desde los pro-
cesos de construccion de autonomia politica protagonizados por las comunida-
des se alcanzan a concretar las propuestas educativas generadas por actores de
movimientos sociales como los educadores radicales y artivistas (con las artes),
quienes han abierto un horizonte politico propicio a discusiones sobre praxis y
teoria pedagogica. En este horizonte de posibilidades de transformacion inter-
vienen factores, valores e ideales que se expresan en las alternativas auténomas
locales a la escuela estatal, las cuales son asimilables a experiencias de educacion
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popular inscritas en el vasto impulso politico que le confiere el movimiento social
al sector educativo, cultural y artistico en defensa del territorio y la vida.

El campo educativo indigena no deja de ser atravesado por procesos prota-
gonizados por pueblos en movimiento que construyen margenes de autonomia
politica en materia de educacién. A lo largo de diferentes intercambios publicos
de la delegacion maritima del EZLN con una delegacién de activistas de Europa
durante el verano del afio 2021, las aportaciones del zapatismo fueron fundamen-
tales en términos de la compartencia de sus experiencias con la educacién de la
nifiez maya en la construccion de la autonomia y sus estrategias actuales. A partir
de los testimonios aportados durante la Travesia, analizamos particularmente el
papel ocupado por el tema educativo en las palabras compartidas por los siete
miembros del llamado Escuadrén 421 con sus anfitriones de Europa, en especial
de Suiza, en el marco de su Gira por la Vida anunciada en octubre 2020 en plena
crisis sanitaria, educativa y econémica mundial.

Segunda ruta. Geo/pedagogias y experiencias sensibles en territorios
de infancias en didlogo con otras voces

Continuamos con las ideas de giros epistémicos en accion, abrimos este itinera-
rio a partir de tres busquedas, la accion del territorio en nuestras historias, de la
Madre Tierra en nuestras vidas, en los haceres posibles de la sonoridad, de la au-
tobiografia, del canto y del re-conocer-nos a través de las infancias y sus transitos
y geografias. La invitacion a este espacio-territorio como zona de experiencias en
el dialogo de tres voces.

Iniciamos con las geografias de las infancias, con las expresiones de territorios
de nifos y nifias, como espacio de reflexividad para otra formacion de docentes,
a partir de la contribucion de Jader Janer Moreira Lopes y Marisol Barenco De
Mello del Programa de Pés-Graduagdo em Educagao UFF/UFJE Brasil. Quienes
nos brindan el trabajo “A Crianga Que Virou Sapato’, trabajo suscrito como parte
de las producciones del Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infan-
cia-GRUPEGI/CNPq-".

La historia de un nifio convertido en zapato. Aqui, en los gustos, todos nifos.
Aqui, en el semejante, toda la violencia que las culturas tan parecidas pueden co-
meter. De nuestros autores, aprendemos dos cosas esenciales: la primera es que
el ser humano es el infinito interior, el centro del valor ético, estético y cognitivo
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del mundo, y que todo cuidado en su tratamiento es poco, a riesgo de mortificar
al humano en el Humano. La segunda es que la dimension estética, presente en
cada acto enunciativo, puede y deberian, en la ciencia y la academia, potenciar las
fuerzas condenadas por los afios en que la razdn instrumental regia las formas de
pensar, sentir y vivir. Asi hacemos de este articulo una obra multilingtie, poesia,
artes visuales, literatura, con nifos e infancias desperdiciados en el corazdn, jun-
to a los autores y autoras que, como nosotros, queremos construir otro mundo
posible donde todos y cada uno puedan plenamente y se originan permanente-
mente.

Con el titulo “Desafiar la episteme moderna. Interculturalidad desde el cora-
z6n a corazdn para la formacion de maestros y maestras indigenas de la Licencia-
tura en Pedagogia de la Madre Tierra, Colombia”; Sabinee Sinigui nos comparte
un texto de significacion profunda al ser un trabajo autobiografico, recorriendo a
través del didlogo un camino con su memoria ancestral, la cual la ha reaprendido
a partir de la ruta metodoldgica significados de vida de la propia Licenciatura,
comprendiendo el sentido de desconexion con nuestra Madre Tierra, recono-
ciéndose como integrante de la cultura Ebera Eyabida (Embera Eyabidd4) y por
el otro como docente y académica, logrando un dialogo sobre los territorios y la
comprension de construir de reapropiacion de practicas de existencia situadas
que convocan a la comunidad, al territorio, a los animales, a las plantas, para
agradecer, sanar, conversar y celebrar la vida con los seres, humanos y no huma-
nos. Esta reflexion profunda la conduce a cuestionar ciertos modos académicos,
frente a los significados de la comprension del sentipensar corazoén a corazén.

La busqueda de construccion de “Creaciones teluricas, Conocimiento Sen-
sible en los Estudios Artisticos. Gestacion de procesos de investigacion-forma-
cion de docentes: experiencia geo/pedagogica Colombia y México” a través de la
contribucion de Gary Gari Muriel de la Universidad Distrital, Bogotd Colombia,
Patricia Medina Melgarejo; y Priscila Saucedo Garcia de la Universidad Pedago-
gica Nacional, México, en este capitulo se presentan algunas reflexiones acerca
del surgimiento de la categoria de Creaciones Teluricas, al interior de las accio-
nes formativas adelantadas inicialmente en la Facultad de Ciencias y Educacién
de la UDFJC, Bogota-Colombia, desde el marco epistémico configurado por los
Estudios Artisticos. Estas acciones creadoras, se han asumido como sendas de
generacion de conocimientos sensibles, surgidos como alternativas divergentes
al racionalismo, pretendidamente considerado como modelo tnico de genera-
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cién de conocimiento valido, por parte del modelo capitalista occidental. Re-
flexiones que se ampliaron y enriquecieron notablemente, luego de iniciar un
importantisimo y fructifero proceso dialégico con los grupos coordinados por
Patricia Medina Melgarejo, en procesos de formacién y autoformacién de do-
centes, en varios estados de México; al configurar un horizonte de intercambio
politico, pedagogico y epistémico, mediante el cual reconocemos y potenciamos
la importancia de las geo/pedagogias desde los componentes de las experiencias
sensibles. De esta manera los procesos que hemos adelantado desde México y
Colombia han suscitado compartencias diversas que posibilitan la emergencia
de nuevas formas de interaccion educativa; pero también de investigacion-crea-
cion, para continuar caminando y construyendo juntos, con las y los docentes de
ambos paises.

Tercera ruta. Geo/pedagogias como busqueda y construccion de
territorios de memorias, resistencias y re-existencias de las peda-
gogias afrodescendientes e indigenas latinoamericanas

En este apartado de nuestro libro, emergen los territorios en presencia a través de
los movimientos sociales afrodescendientes e indigenas, con su fuerza sustentada
desde las voces de los territorios los cuales viven desde el actuar de las memorias
en presente-futuro, como posibilidad y camino, entre resistencia y horizonte que
florece a través de practicas de “caminar” la palabra, en una espacialidad produ-
ciday recreada, que reafirma eso: el estar aqui. Este territorio nos anticipa futuros
en el presente latinoamericano.

Iniciamos este territorio con la sabiduria de nuestro hermano de ruta, de ca-
mino y construccion el doctor German Feijoo Martinez, profesor e investigador
del Departamento de Historia de la Universidad del Valle, Cali, Colombia, quien
comparte el trabajo “La memoria de las luchas afrodescendientes como geo/pe-
dagogias de liberacidn: las redes horizontales de solidaridad como espacio politi-
co en Cali, Colombia”. La pregunta que motiva este articulo es: ;Desde qué lugar
habla la gente afro? Se responde que desde sus practicas educativas ancestrales y
culturales, sus saberes comunitarios, su fuerza de trabajo y su memoria. La gente
lucha por ganarle la batalla cotidiana al racismo que mata, se requiere de rom-
per todos los contenidos dados por la mirada racista de las élites y sus medios
de comunicacién para encontrar lo real de las personas afro en comunidades
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o grupos sociales, sus espacializaciones, sus visiones politicas, sus dolores, las
continuidades histdricas en las que la exclusién y el racismo se mantienen como
dos problematicas centrales, que han sido enfrentadas desde los capitales de vida
como la memoria, la comunidad y sus relaciones horizontales de solidaridad
como espacio geo/pedagégico.

Guadalupe Olivier y Perla Pedroza de la Universidad Pedagégica Nacional,
México, nos brindan el trabajo “Pedagogia comunitaria en resistencia: El proyec-
to de las ‘Casas de pensamiento’ en la montafia de Guerrero”. Centran su trabajo
en el reconocimiento de los procesos de resistencia de la cultura me¢’phaa, en el
estado mexicano de Guerrero, ubican la relevancia del proyecto educativo “Casas
de pensamiento” que se encuentra en gestacion en la zona de la montafa. Bajo
una concepcion particular sobre lo educativo, este proyecto pretende la recupe-
racion y preservacion de la lengua como un aspecto nodal para la resistencia y
enfrentamiento de la vida comunitaria devastada por la pobreza y la violencia
en la region. A través del relato de Hubert, un promotor principal de procesos
colectivos se ubican procesos de subjetivacion politica que se cristalizan en una
propuesta de intervencion educativa

A través del trabajo “Las mujeres indigenas nasa. Una fuerza bajada de la
montafia: Geo/pedagogias y metodologias horizontales en las organizaciones
politicas indigenas en Cali, Colombia”, Jhon James Cardona Ramirez del Depar-
tamento de Historia de la Universidad del Valle, Cali, Colombia, nos muestra
una lamentable realidad, el desplazamiento forzado de comunidades enteras, ya
sea por extractivismo o conflictos armados, como es el caso de la comunidad
indigena nasa (una de las mds numerosas en Colombia). Cardona interviene con
una comunidad que llegé a Cali en condicion de desplazados los cuales desde
hace veinte aflos constituyen un cabildo en el contexto urbano. Reflexionando a
partir de las cartografias sociales, las geo/pedagogias y de metodologias horizon-
tales a través de un grupo de mujeres de esta organizacion, quienes han podido
resignificar procesos identitarios como indigenas nasa, reconociendo un nuevo
territorio-ampliado en medio de un contexto urbano.

Jhon Anderson Ipia Bubu, también del Departamento de Historia de la Uni-
versidad del Valle, Cali, Colombia, nos brinda una contribucién con el texto “Zxi-
cxkwe Fxi“Zenxi’ Yuwe: Vivir En Armonia: Una educacién desde el territorio y
para el territorio nasa’, trabajo producto de la investigacion que realizé colectiva-
mente con la poblacién indigena Nasa del municipio de Florida, Departamento
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del Valle del Cauca, una zona golpeada histéricamente por el conflicto armado
interno en Colombia, donde a pesar de las adversidades, la poblacion indigena
logré implementar durante la década de 1990 un programa de educacién pro-
pia que respondio significativamente a las necesidades educativas del momento,
pero ademas desde el fortalecimiento y la apropiacién cultural, generd procesos
de empoderamiento organizativo que transformé las realidades sociales, politi-
cas'y economicas de este grupo étnico. A través de la articulacion con metodolo-
gias horizontales, fueron utiles para comprender las apropiaciones territoriales y
situadas de esta comunidad.

Cristian Llanos y Carolina Céspedes Arce, egresados del Departamento de
Historia de la Universidad del Valle, Cali, Colombia, presentan el trabajo “Uni-
versidad Intercultural De Los Pueblos (U.L.P): Planes De Vida y Saberes Popu-
lares-Locales”; la intencién de este trabajo es reflexionar sobre como los saberes
locales-populares en la formacién que brinda la Universidad Intercultural de los
Pueblos (UIP) aporta al conocimiento situado de problematicas territoriales y
a los procesos de defensa de la vida y los territorios de comunidades, pueblos y
sectores que conforman dicho espacio, construyendo asi senderos geo/pedagd-
gicos, lo que les posibilita como organizacion ubicar caminos y contextos para
construir y retroalimentar iniciativas, en las que se articulan diversos saberes
locales-populares, territorios, procesos y planes de vida.

Cuarta ruta. Territorialidad pedagdgica desde la movilizacion so-
cial, comunitaria y popular

Las movilizaciones sociales tienen una base territorial importante, asi se intenten
formas de organizacién ampliadas por la intercomunicacién cibernética, se ha-
bla, se moviliza, se construyen demandas desde territorios creados y ganado por
las luchas sociales y politicas.

Luis Vazquez Zora, investigador y docente de la Universidad Colegio Mayor
de Cundinamarca-Bogota, Colombia, nos aporta el texto “Resistir es existir, Re-
sistir es ensefiar desde nuestros territorios: Dignificacion de la pedagogia Otra
en las movilizaciones sociales en Colombia (2021)”. Este capitulo es resultado
de un trabajo de investigacion ambulante sobre la educacién y la pedagogia en
Colombia durante las movilizaciones sociales del afio 2021. La metodologia es
etnografica y de analisis documental, la primera, se basé en el seguimiento a
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las movilizaciones acontecidas en las ciudades de Bogota, Cali y Medellin, la se-
gunda, a través de la recopilacion y el analisis de informaciones provenientes de
las instancias de gobierno, de diferentes organizaciones sociales y comunitarias,
para problematizar la relacion entre las movilizaciones sociales y las pedagogias
surgidas durante el estallido social en Colombia el afio 2021. Entre los hallazgos
se describe el giro de la ensefianza, exhibido durante las protestas, en tanto con-
junto de experiencias por las cuales la poblacién, no sélo realizé una pedagogia
que relacionara existencia, enseflanza y dignidad, sino que ademas, llevé a cabo
propuestas ambulantes, a través de aquello que denominé como la “escuela de la
calle”, movilizacion social que exhibe el giro educativo sobre lo local y lo singular,
la pedagogia en tanto practica de vida, situada en la calle, en el barrio, desde lo
situado, local y en el territorio exigiendo que el afuera de la escuela haga parte
de la educacion formal; es decir una nueva territorialidad de geo/pedagogias en
movimiento.

Juan Fernando Reyes Otero del Departamento de Historia de la Universidad
del Valle, Cali, Colombia, a través del trabajo “La Pedagogia Comunitaria Como
Elemento Esencial de la Resistencia Popular en el Paro Nacional de 20217 re-
flexiona criticamente sobre la importancia de una pedagogia comunitaria, par-
tiendo de su experiencia como docente en la educacion formal, y lo ocurrido
durante el paro nacional en la ciudad de Santiago de Cali en el 2021, moviliza-
cién que logré poner en evidencia la importancia de la formacién en los barrios
a los jovenes, elemento esencial en el cambio de mentalidad y la ruptura con la
légica del estamento educativo formal, generando procesos de humanizacién y
colocando a los sujetos como actores principales de la historia, en territorios de
nuevas geo/pedagogias que nos convocan a la reflexion sobre el qué y el para qué
de la ensefianza, en la interseccion de diversos contextos.

Leydi Viviana Pérez como docente con formacion profesional en el Departa-
mento de Historia de la Universidad del Valle, Cali, Colombia, presenta el capi-
tulo “La pedagogia politica y sus aportes a la construccion del saber. El caso de
la ensefianza del posconflicto en los ultimos grados de secundaria en un colegio
de Cali-Colombia”; la autora realiza un reflexion critica sobre las epistemologias
politico-pedagogicas gestadas desde el territorio, en torno a las maneras en que
los docentes han contribuido a la construccién de conocimiento en los espacios
educativos, reconociendo en ello, la necesidad de establecer una conexion critica
con sus propias historias para poder, en didlogo y discusion, descolonizar el sa-
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ber. En consecuencia, la autora propone problematizar la estructura epistémica
académica en los procesos de formacion docente, considerando la comprension
de los territorios para percibir la realidad situada del ejercicio docente como par-
te del saber y conocimiento que produce geo/pedagégicamente.

Quinta ruta. Docencias y docentes: avatares en la des-territoriza-
cion de su hacer situado y sitiado

Como ultima ruta de este viaje, a través del itinerario del libro, Luis Vazquez Zora
de la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca-Bogotd, Colombia, y Patri-
cia Medina Melgarejo de la Universidad Pedagogica Nacional de México, Unidad
Ajusco, nos brindan el capitulo “Docencia y Territorios: ; Asunto de politica pu-
blica, de politica educativa o de politica docente?”; a partir de esta interrogante
se realiza un breve analisis de la actividad social de la docencia, desde los ejes de
la politica publica, de la politica educativa y de la politica docente, a través de una
mirada atenta en la constitucion, la dispersion, la disyuncién y la modificacion
de la docencia en Iberoamérica. Reconocer la constitucion historica y politica,
con el objetivo de resaltar la urgencia de repensar a la docencia, a partir de una
mirada investigativa amplia, que tenga en cuenta su existencia desde los territo-
rios, comprendiendo el vivir-hacer de las poblaciones en la construccién diaria
de su cultura, de su educacién, de su pedagogia, asi como de sus formas y moda-
lidades docentes. Se muestra que, sila docencia se aproxima al conjunto multiple
e indeterminado de las experiencias y de las practicas situadas en los territorios,
por los sujetos en situaciones y contextos que los condicionan, en resistencias y
en creaciones, estas relaciones replantearian el conjunto de las politicas publicas,
las educativas, en cuanto a sus instancias, sus normas juridicas que intentan de-
finir los procedimientos y lo métodos, las conductas y los comportamientos de
la docencia, y todo aquello que se establece socialmente sobre ella, en los territo-
rios donde los acontecimientos docentes se constituyen a través de las practicas,
de las experiencias, de las resistencias, las diferenciaciones, de las subjetividades
y por singularidades y de las diferencias, lo cual conforma el objeto de lo que
sostiene este trabajo, la configuracion desde los territorios de politicas docentes,
desde la diferencia.

Yolanda Jiménez Naranjo, de la Universidad Auténoma Benito Judrez de
Oaxaca, México, confirma lamentablemente la situacion expuesta por Vazquez
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Zora, pues a través del trabajo “Otros conocimientos, otras practicas y un mismo
problema (la escuela); algunas dificultades y posibilidades para una educacién
indigena-comunitaria’, se aborda la relacion entre practicas educativas escolares
y conocimientos indigenas-comunitarios, como una relacién polémica y discu-
tida desde coordenadas politicas y educativas distintas. A pesar de décadas de
politicas publicas para favorecer esta relacion desde iniciativas gubernamentales
pluriculturales en México, se han agotado las posibilidades de lograrlo sin ofre-
cer autonomia, respeto y comprension hacia otros conocimientos y practicas,
vinculadas especialmente con sus formas de vida comunitaria. Los logros desde
iniciativas gubernamentales se han concentrado con mucha frecuencia en pro-
ducir una transposicion de practicas culturales comunitarias a contenidos esco-
larizados, muchos de ellos cosificados, esencializados o simplificados en cuanto a
sus aportes comunitarios. Con mucha frecuencia, se incorporan cambios, pero se
deja intacta la estructura educativa escolar y no se transforman los sentidos que
lo educativo puede albergar. Sin embargo, experiencias educativas comunitarias
en Oaxaca nos muestran que los principales aportes de este tipo de educacién
transforman las formas tradicionales asociadas a lo escolar, su fundamento y fi-
nalidad, construyendo nuevas relaciones docentes y de docencias configuradas
por procesos colectivos, integrales y cooperativos, mas centrados en los aprendi-
zajes territorialmente situados necesarios para la continuacién de la vida bajo sus
propios principios.

Ismael Rosas de Landa de la Facultad de Ciencias Politicas y estudiante de
Doctorado en el Posgrado en Pedagogia UNAM; Patricia Medina Melgarejo de
la Universidad Pedagégica Nacional en México, Unidad Ajusco; y Flor Marina
Bermudez Urbina de CESMECA-UNICACH, México. A través de este capitu-
lo “Docentes sin territorio: un aporte a la apropiacion pedagogica de docentes
externos en el Instituto Intercultural Nofiho” establece un didlogo reflexivo en
torno a la intervencion pedagogica de docentes que provienen de otros ambitos
educativos distintos, tanto de las condiciones territoriales y de pertenencia para
poder reconocer un ejercicio critico de la docencia en relacién con el proyecto
escolar dentro del Instituto Intercultural Nofiho (IIN); en donde las voces de las
y los jovenes resuenan en la incapacidad de poder establecer un andamiaje entre
escuela y comunidad, destacando la lejania de las propuestas comunitarias y de
las desigualdades que existen dentro de la comunidad fiéitho de San Ildefonso
Tultepec, en el estado de Querétaro. Esta lejania y el poco reconocimiento de la
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comunidad marca un ambito pedagoégico-docente alejado de las realidades por
las que transitan las y los jovenes estudiantes del propio IIN, construyendo una
brecha amplia entre los objetivos de la educacion intercultural y su apropiacién
educativa como proyecto comunitario desde la docencia, en donde los y las do-
centes experimentan una practica de ensefianza desterritorializada.

Susana Maria Cogno, como trabajadora docente y dirigente del sindicato do-
cente en la provincia de Entre Rios, Asociacion Gremial del Magisterio de Entre
Rios (AGMER), que integra la Confederacion de Trabajadores de la Educacion
dela Republica Argentina (CTERA) a nivel nacional; nos brinda el trabajo titula-
do “Asambleas Pedagdgicas como eje de los procesos formativos de construccion
de soberania pedagégica. Experiencias de procesos auto formativos. La construc-
cién de las Tizas Rebeldes como espacio de conocimiento y socializacion” A tra-
vés de este trabajo relata las luchas por construir una territorialidad pedagodgica y
docente como parte de una identidad propia al estar inmersos e inmersas en sis-
tema publico de educacidn, frente a una patronal estatal, y a una red burocratica
que intenta aislar al maestro y darle las recetas de como transmitir conocimien-
tos. Desde un pensamiento Freiriano como trabajadores y trabajadores de la edu-
cacion sindicalizados construyen una organizaciéon propia denominada: las Tizas
Rebeldes. El trabajo muestra la lucha social por construir procesos de autoforma-
cién para desnaturalizar y confrontar ideas hegemonicas sobre las y los docentes,
haciendo territorio a pesar de todo, a través de la lucha por una autonomia de
formacion a partir de la creacién de una Escuela de Formacién Pedagdgica, Poli-
tica y Sindical, la cual construye redes para una soberania pedagogica, a partir de
la igualdad, del didlogo, del encuentro, de la defensa de los bienes comunes, que
son tierra, agua y aire, de la lucha por la socializacion de la riqueza que es tierra,
ingresos, conocimiento y activando pedagogias de la memoria.

Coloféon

Cerramos con dos colofones nuestro viaje, el primero se encuentra integrado
por dos trabajos en los que se comparten perspectivas politico-pedagogicas que
marcan disyuntivas a partir de la experiencia de la lucha por construir nuevas
propuestas descolonizadoras desde los territorios docentes. Se encuentra el tra-
bajo de Miguel Dario Hidalgo Castro, UPN-M¢éxico; Roberto Sanchez Linares
de la Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca-México (UACO); Veremunda
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Guadalupe de la Escuela Normal Superior Federal de Oaxaca, y Patricia Medina
UPN-México: “Retos en el camino: CNTE y la otra educacion”. En este trabajo
se reconoce la trayectoria de la lucha de los docentes organizados en la Coor-
dinadora Nacional de los Trabajadores de la Educaciéon (CNTE) en México. La
lucha pedagogica por pensar en una escuela diferente implica a la otra formacion
docente, la cual implica desaprender las formas institucionalizadas y, poder rea-
prender otra formacion docente desde el pensamiento critico y las pedagogias en
los territorios, lo que obliga a afrontar desafios sentipensantes.

Como segundo texto encontramos el trabajo de Erika Candelaria Herndndez
Aragon, docente y comunera Zapoteca-UACO: “El sujeto comunal, un horizonte en
los aprendizajes de la educacion en Oaxaca. La construccion del conocimiento desde
los contextos territoriales e identitarios”. La autora nos invita a la reflexion en torno
a la definicién de lo “nosétrico’, como forma de acercamiento del nosotros desde las
formas de vida de los pueblos de Oaxaca, para la construccion del conocimiento del
Sujeto Comunal como un principio pedagogico en el aprendizaje.

Cartografia de horizontes. Nombrar desde una filosofia natural y
desde una epistemologia comunal: educacion y aprendizaje

Como segundo colofén, al cierre de todo este camino llamado libro, al igual que la
apertura hacemos compartencia con las agudas reflexiones nuevamente del maestro
Jaime Martinez Luna a través del texto “Educacion o Aprendizaje”. En el cual, presen-
ta un marco epistémico comunal desde una Filosofia natural, que implica definir lo
que se quiere decir, a partir de que todo razonamiento tiene un espacio y una tempo-
ralidad especifica. En este texto se detiene a definir y contraponer criticamente lo que
se entiende por Educacion frente al proceso de aprendizaje. Sefiala de una manera
aguda el ambito institucionalizado de la educacion frente al espacio social, desde el
cual se habita el mundo para “hacer la vida’, lo que podemos denominar proceso de
aprendizaje. Desde una Universidad Comunal, sefiala Martinez Luna, que enfrentar
el reto pedagdgico implica: ;cdmo lo vivencial puede construir su lenguaje académi-
co y como lo académico pueda convertirse en vivencial?

Asi, este libro en su recorrido sefiala geo/pedagogias posibles y emergentes,
por una lucha por Territorios Otros desde la Madre Tierra como parte de la lucha
docente desde las voces comunales en cada espacio de existencia, en este habitar
situado en el que “La otra formacion docente latinoamericana descolonizadora”
se construye dia con dia.
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«Somos territorio”. Una cartografia
inicial en la apertura de horizontes

Jaime Martinez Luna®

esde que la propiedad a través del poder colonial se asent6 en nuestro con-

tinente (como razonamiento), la sociedad empez6 a entenderse como duefia

del suelo que se pisa. Es mas, la Colonia misma es un proceso que se apropia
de territorios ajenos, via el uso de la violencia y de la religion.

Esto significa la invasién de una civilizacién a otra. Porque debemos tener
claro que en este continente existe la civilizacion originaria, la invadida. Sucedio6
esto hace mas de cinco siglos. Una buena parte de los pueblos invadidos, aun
existen y dan muestra de una clara practica de su vision civilizatoria.

Las dos civilizaciones, la invasora y la invadida mencionadas, tienen una vi-
sién diferente de lo que significa el suelo que pisa. Y aunque son interpretaciones
encontradas o contradictorias han logrado convivir a lo largo de los siglos. Una
en permanente invasion de territorios utilizando artimaias de distinto calibre, y
la otra, defendiendo, resistiendo a través de muchos artilugios la permanencia de
su vision.

Ambeas civilizaciones tienen pilares que dan base a sus razonamientos.

La civilizacién invasora se fundamenta en el poder, obviamente en la propie-
dad y el mercado. La civilizacion otra, se fundamenta en la pertenencia o respeto,
la labor o movimiento y en la reciprocidad como un resultado vivencial.

En un proceso permanente de imposicion adecuacion y resistencia, han po-
dido convivir ya mas de cinco siglos. No ha sido facil la convivencia, ambas han
perdido elementos que en la actualidad conforman la personalidad de los habi-
tantes del continente mal llamado América Latina.

* Ex rector y docente de la Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca (UACO) y docente del
ICEUABJO. Antropdlogo.
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El centro de la gran divergencia estriba en momentos de un hecho natural. La
civilizacién invadida reconoce su origen y lo hace consciente a partir de la gesta-
cién y el alumbramiento de los seres humanos, y la civilizacién invasora funda su
origen en el momento en que entran en accion los sentidos.

El primero es un proceso natural que revela, que se vive, se existe sin la utili-
zacion de los sentidos y el otro cuando éstos entran en accion.

En las dos civilizaciones el elemento definitorio de ambas matrices es la perte-
nencia, una si se respira la pertenencia a la vida, o si se observa a la vida.

Para ser mas claros debemos afirmar que el razonamiento invadido se genera
desde la gestacion que se respira a través de la madre, y la otra cuando se observa,
se escucha, se toca el mundo, el planeta o el universo.

Es decir, desde el razonamiento invadido nacemos perteneciendo a un todo,
un todo que nos aporta el aliento de vida, que conocemos como oxigeno. Un
todo del que no nos vamos a poder apartar, sino con la muerte.

Ese todo implica oxigeno, tierra, otras especies, agua, clima, etcétera. Al de-
pender de ese todo podemos comprender que todos somos una parte de ese todo.

La civilizacion invasora, da un gran salto, parte de la accion de los sentidos.
Lo que miras, lo que escuchas, lo que tocas, lo que inhalas, lo que saboreas. Un
mundo que esta fuera de ti, y que tu ser se va apropiando pensando o percibiendo
el poder disefarlo como tus sentidos lo perciben. El yo, te separa del mundo a
través de tus sentidos.

Es por ello que la Ciencia invasora separa Sociedad de Naturaleza. El ser hu-
mano concluye en que es él, el creador del universo. Que son sus sentidos quienes
lo crean. De ahi las religiones que se han elaborado a imagen y semejanza del
humano.

La violencia tiene su origen en el sentimiento del Poder, el que percibes al
empezar el uso de los sentidos.

Es por ello que los invasores coloniales se apoderan de un territorio concebido
fuera de ellos y sujeto a su maniobra.

Un territorio del cual se apoderan situandose como sus duefos.

No asi la civilizacién continental, que toma conciencia que su existencia de-
pende de la existencia de un todo, al cual se deben, a quién rinden pleitesia, y le
muestran adoracidn porque viven gracias a ella.

Pertenecer al mundo genera una conciencia diferente a la de no pertenecerle,
por el contrario, sintiéndose su duefio y creador.
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En esto radica la gran diferencia entre éstas dos Civilizaciones que habitan el
mundo.

Educacion y territorio

La realidad civilizatoria que se enfrenta en la actualidad, que hereda una perma-
nente confrontacion de ambas civilizaciones, nos obliga a resignificar conceptos
del lenguaje invasor que se ha vuelto hegemonico al transcurrir el tiempo y for-
talece la imposicion. Uno de esos conceptos es el de Educacion.

Educacién se entendera como un cuerpo de conocimientos sistematizados
viendo al mundo fuera de nosotros

Es decir, se ve al mundo no se le vive. Esto genera un proceso educacional que
esta fuera de la vivencia misma. Como tal es una suma de conocimientos que se
imponen, no se viven. Como tal la Educacién es la vision de y desde el Poder. De
ahi que la consideremos el paquete de saberes que debe asumir toda sociedad
para responder a los intereses del Poder, y que han de portar para existir ese
mundo disefiado desde arriba e impuesto a los de abajo.

De ahi, que la educacion sea consumir un mundo que no se vive, en el que no
se participa.

Lo dramatico radica en que se consume lo que es un territorio que tiene due-
flo, y se le aprende para utilizarlo de la forma como lo exige quien se considera
su propietario.

Contrariamente, esos territorios son defendidos desde la otra civilizacion,
desde otra vision, otro razonamiento. El que nace perteneciendo al territorio no
fuera de €l, en el cual el habitante es el territorio mismo. Proceso doloroso que se
observd desde el mismo momento invasor.

Esta realidad, no es contenido de la Educacion, porque la Educacion no ensefa la
pertenencia sino el apoderamiento. La educacion en la medida que la disefia el poder,
tendra al territorio como materia prima, como Recurso a moldear a manejar.

Es urgente entonces proponer Aprendizaje para dar fuerza a esa civilizacion
de pertenencia a un proceso vivencial en el que se aprenda que el territorio so-
mos nosotros, porque dependemos de sus especies, del clima que genera, y que
sus saberes son el contenido de un proceso que no puede estar enclaustrado,
menos sometido a la inaccion. Pues si la pertenencia respetuosa, la accion cons-
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tructiva generan una actitud de reciprocidad, ésta es la inica manera de que la
vida siga generdndose desde el todo, desde el territorio.

El aprendizaje comunal

Una primera cosa es entender que la pedagogia, la didactica, son conceptos que
se derivan de la Educacion, como tal, es necesario abandonarlos silo que se busca
es una vision distinta para hacer la vida.

La pedagogia implica especializar la tarea de educar, es decir se le separa de lo
vivencial. Y la diddactica es simplemente una suma herramental para hacer mas
eficiente la tarea pedagdgica. Un aprendizaje significa no obedecer, sino crear
conocimiento comunal. ;Qué es esto? Ver al mundo como un tejido de especies
y de elementos que son interdependientes, y que s6lo se conocen compartiendo
con ellas la accidn, la vida. Es decir, que somos un todo, y que ese todo en movi-
miento se reconoce y se recrea.

Es necesario entender que no somos simplemente consumidores, sino pro-
ductores de conocimiento y lo hacemos en comunidad, porque no estamos solos
ni venimos al mundo solos.

El aprendizaje comunal es horizontal, integra la experiencia y la contribucién
de todo ser vivo que forma la comunidad.

Ser territorio, no quiere decir no reconocer el mundo que se habita, por lo
contrario, es ese mundo natural y total del que se ha de partir en un proceso de
aprendizaje, sabiendo lo que cada una de las especies habitantes aporta al todo, y
lo que surge de esa contribucion.

El aprendizaje comunal es vivencial, esta atado al tiempo y al espacio. Sera
siempre un aprendizaje de contexto. Por ello, los saberes locales seran la guia a
seguir. Es decir, se partira de la experiencia concreta del habitante del espacio y su
resultado sera en su tiempo. La accién concreta sembrara la actividad a realizar
en tres momentos: la definicion de la pertenencia respetuosa, la accion decidida
comunalmente, lo cual arroja un producto de la reciprocidad lograda.

Territorio comunal

Para terminar, el territorio se percibe comunal no individualmente. Y se percibe
al territorio umbilicalmente. El conocimiento, son acuerdos que definen una verdad

45



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

en el tiempo y el espacio. Si la ciencia positivista funda su razonamiento en lo
comprobable, y si nuestra relacién con el mundo no es obligada sino ombligada,
comprobable, no es que sea positivista, sino que es natural, logica, comproba-
ble desde el movimiento integral del mundo. Esto explica que no es el derecho
quien regula nuestra relacién con el mundo sino nuestra ombligatoria relacion
(pertenencia por cordén umbilical). Es decir, dependemos umbilicalmente del
universo que oxigena nuestro existir, por ello le pertenecemos, no lo contrario.

La obligacion es la guia para encontrar una explicacion del ser, que se concreta
en el espacio que cohabita.

Es en esta vision la que nos permite afirmar, que es el territorio comunal lo
que se genera como conocimiento y que es aprendido por la diversidad de ha-
bitantes y especies que lo integran. En un proceso vivencial, que sistematiza la
comunalidad en su movimiento.
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practicas a las experiencias en los territorios



Las geo/pedagogias se tejen de las practicas a
las experiencias en los territorios

Stella Cérdenas Agudelo*
y Marco Raul Mejia Jiménez®

Exactamente porque nos volvemos seres humanos,
hacedores de cosas, transformadores, contempladores,
hablantes sociales, terminamos por volvernos necesa-
riamente productores de saber. Como por necesidad
buscamos la belleza y la moral.

Paulo Freire, La educacion en la ciudad

A manera de introduccion

a cita de Paulo Freire con la que iniciamos este texto, sobre las geo/peda-

gogias, se aproxima al desarrollo que se pretende al considerar al maestro/

alumno como sujetos de practica que establecen una relacion directa entre
la practica, el saber y el conocimiento, que en la expedicion se hizo evidente al
propiciar encuentros reflexivos, intercambio de saberes y cuestionamientos para
dar cuenta de lo que ocurre en una practica situada en un territorio. En ese senti-
do, se conformaron comunidades de practica y de saber para producir saber co-
lectivo como senti/pensantes para establecer la relacion con las nuevas realidades
de la ciencia, transformar y resistir a las politicas neoliberales.

* Coordinadora de MSE y de la Expedicién Pedagdgica Eje Cafetero, Colombia. Licenciada en
Lenguas Modernas. Especialista en Economia Cafetera y con estudios en Filosofia.

* Docente popular colombiano; desarrolla la tradicion de las pedagogias criticas latinoamericanas
como alumno de Paulo Freire. Doctor por el Proyecto Interdisciplinario de Investigaciones Edu-
cativas (PIIE), Santiago de Chile.
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Al hablar de geo/pedagogias indiscutiblemente, nos debemos referir a la expe-
dicién como movilizacion social y del pensamiento que, al utilizar la metodologia
del viaje, inici6 el proceso de reconocimiento de las practicas pedagdgicas en los
diferentes territorios. De esta manera se visibilizaron las practicas, se narraron,
se reflexionaron y en el encuentro con el otro/a se interpelaron y comunicaron.
Ademas, en el proceso de sistematizacion el maestro/a reconoce que es portador
de un saber que debe divulgar interpela, cuestionar, problematizar su practica
para convertirla en experiencia. En este ejercicio de la practica a la experiencia
que se construye, el maestro/comienza a profundizar en el concepto de ciencia y
empieza a entender que mas alla de los métodos, los enfoques, los paradigmas,
hay multiples pedagogias que estan en ebullicion y haciéndose en muchos luga-
res, todo lo cual les genera un acto creativo que reconocen en lo que ven de los
otros, pero a la vez en la manera como los obliga a leer su propia practica.

Este proceso de producciéon de saber en el encuentro colectivo con otras y
otros educadores innovadores, re-creadores, construye una relacion de par con
los sujetos que producen conocimiento y saber desde los acumulados discipli-
narios de la pedagogia, entonces se produce la confrontacién de saberes que po-
sibilita los cuestionamientos, las inquietudes y las explicaciones para pasar a la
negociacion cultural que hace producir unos saberes propios que rompen la ho-
mogeneizacion de los conocimientos de ensefianza, recrean la pedagogia en los
territorios con las geo/pedagogias.

Es en este proceso de la practica a la experiencia que los maestros /as como
productores de saberes y conocimientos a partir de sus practicas escolares, hacen
visible esas multiples maneras de hacer escuela y ser maestra y maestro, por la
cual la produccién de saber desde la practica en el territorio se concibe funda-
mentada en la investigacidon y formacién con un compromiso ético y politico con
la educacién de nifios(as), jovenes, comunidades

En este texto, se hace una lectura sobre la manera como la expedicion propicié
acciones para que las practicas fueran investigadas y que el maestro/a como el
investigador/a reconociera la potencia de sus practicas y la manera como se esta
transformando la escuela, la educacién y la pedagogia. Por ello, las practicas se
explican y al hacerlo se dan cuenta de la variedad de acciones que las personas
activan en su actuar por el mundo. En este sentido, las practicas posibilitan ac-
ciones y narraciones muy variadas desde las particularidades de su cultura, de su
cuerpo, de sus emociones, y que es necesario que esas acciones emerjan.
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El presente texto se compone de dos partes que indican la emergencia de las
geo/pedagogias desde las practicas fruto de la mirada investigativa sobre ellas. La
primera parte se refiere al quehacer pedagdgico, al movimiento pedagégicoy ala
expedicion, para tener una aproximacion al concepto basico de practica hasta las
diferentes tipologias tales como las sociales y las pedagdgicas que se pueden de-
sarrollar en un contexto por una persona para adquirir destrezas, o para resolver
problemas que se caracterizan por su complejidad, incertidumbre, ambigiiedad.
Esta conceptualizacion da claridad sobre el quehacer o la practica que se requiere
para llevar a cabo ciertas actividades, las aptitudes que tiene la gente para reali-
zarlas y como estas pueden convertirse en habito. Una conceptualizacion nece-
saria para establecer como las practicas son generadoras de conocimiento, en
especial como las practicas pedagdgicas construyen saber pedagdgico. También
se hacen comentarios sobre el saber pedagogico y el territorio.

La segunda parte estd dedicada a plantear como se produce saber y como las
practicas reflexionadas, se vuelven experiencias, y determina la capacidad que
tienen los maestros /as de reconocerse como sujeto de practica transformadora
¥, por lo tanto, constructor de pedagogia de este tiempo. En este sentido, cuando
los actores explican sus practicas emerge la experiencia y se explica desde una
unidad que es la propia, desde sus sentidos y apuestas (practica-experiencia).

Finalmente, terminamos el texto, haciendo una breve descripcion del trabajo
en la expedicidn del eje cafetero, que muestra como las geo/pedagogias emer-
gentes en las practicas visitadas y se presenta una muestra de las geo/pedagogias
encontradas. Estos planteamientos no son acabados y seguimos construyendo de
manera colectiva que permita como planteaba Freire: “Una pedagogia que tiene
que ser forjada con, no para, los oprimidos en la lucha incesante a recuperar su
humanidad”.

Una mirada al tejido pedagdgico para recordar algunos hilos y
producir saber

En el quehacer pedagdgico encontramos muchas tensiones que obstaculizan el
desarrollo del trabajo docente, cuyo horizonte es formar ciudadanos con proyec-
tos de vida que les permita ser felices y a la par dignificar el oficio de maestro/a.
Tensiones que emergen desde diferentes orillas determinando no sélo aspectos
politicos, econémicos, sociales sino los hilos de poder de quienes asumen las
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riendas de los paises. Por ello, encontramos muchas voces que segin su posi-
cién y punto de vista exigen determinadas acciones educativas y si estas no se
cumplen, los maestros o las agrupaciones de los maestros son los causantes del
fracaso escolar y de la mala calidad educativa, como se indica hoy.

Estas tensiones obstaculizan la reflexion, y la elaboracion de propuestas que
se dirijan a un cambio y transformacion que responda a las necesidades, deseos
e intereses de las comunidades. Los maestros y maestras permanecen al margen
y realizan acciones en procura de dar respuesta desde la educacion a las comu-
nidades en las diferentes escuelas en los diversos territorios, quehaceres que per-
manecen invisibilizados, por la indiferencia de los gobernantes.

Las tensiones, también, aparecen por la manera como las teorias, los man-
datos y las leyes educativas se hacen desde los escritorios, por personas ajenas
a la funcién de maestro quienes teorizan, pregonan y discuten sobre pedagogia,
didéactica, métodos, curriculos, maestros, escuela desde sus intereses y no desde
la praxis ya que pocas veces han estado en un aula de clase.

Toda esta situacion ha llevado a pensar que la escuela es unica, homogénea que
tiene las mismas caracteristicas y que los nifios, nifias, jévenes y sujetos escolares re-
quieren la misma educacién sin pensar en sus capacidades y sus diferencias. Ademas,
con la globalizacién se ha posicionado un afan de homogenizar y defender un pen-
samiento Unico basado en las leyes del mercado y el consumismo. De ahi, el control,
la esquematizacion y el afan de preparar para las pruebas censales, con curriculos
unicos, con textos instruccionistas, que homogenizan y uniforman la labor docente,
afectando la libertad de catedra y la autonomia del maestro ya que hay que aplicar las
politicas publicas neoliberales que desconocen los territorios, las necesidades e inte-
reses de las comunidades y que se formulan desde los organismos de control mundial
para todos los paises colonizando saberes, oficios y tareas.

Dicha situacion ha llevado a conformar comunidades de practica y de apren-
dizaje con maestros/as, educadores populares, investigadores que desde el pensa-
miento critico buscan estrategias para cambiar esta situacién educativa y luchar
de manera colectiva, por buscar cambios que implican la transformacién de las
practicas pedagogicas, resignificar la labor del maestro, darle un nuevo lugar a
la pedagogia, y hacer de la escuela un centro y espacio de convergencia de las
comunidades para pensarse como actores y sujetos de cambio para participar en
la construccion de un pais mas incluyente de cara a la construccion de paz con
justicia social.
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Hace unos 40 afos, se vivio una situacion similar que posibilité la conforma-
cién del movimiento pedagogico. Ante esta situacion, un grupo diverso don-
de estaban personas y colectivos universitarios, sectores politicos, el gremio de
maestros agrupados en su sindicato FECODE e instituciones no gubernamenta-
les de educacién y desarrollo, asi como organizaciones sociales con propuestas
pedagogicas alternativas y colectivos de educacién popular; que rechazaron la
propuesta curricular instruccionista que proponian intelectuales de la educacién
que habian recibido formaciéon en Estados Unidos. Fue asi como diversas ten-
dencias construyeron un frente comun de actores de educacién que se negaron
a dicha reforma y orientaron su quehacer a trabajar con los maestros y maestras
por otra educacién. Movimiento Pedagdgico que impacto y proyect6 formacion,
propuestas que dieron frutos tales como: La Constitucidn del 91, La ley general
de educacion o leyl5, el Plan Decenal de educaciéon y mejord las condiciones la-
borales de los maestros/as convirtiéndolos en profesionales de la educacién cuyo
accionar estaba en defensa de la educacion publica como derecho.

Como expresion del movimiento pedagégico esta la Expedicion Pedagdgica,
que se concibe como una movilizacioén social por la educacién, un viaje de los
maestros y maestras por las escuelas de Colombia. Un viaje para reconocer la
diversidad de las regiones culturales y pedagogicas del pais. Un encuentro con
maestras, maestros y comunidades educativas para hablar de educacién y reco-
nocer lo que se realiza en el aula en medio de las adversidades de un pueblo que
reclama mejores condiciones de vida.

Con la coordinacion de la Universidad Pedagdgica se visitaron 220 municipios
del pais con 450 maestras y maestros viajeros por 59 rutas y cerca de 4,000 maestras
y maestros anfitriones. Se visitaron 1,500 escuelas y se registraron mas de 3,000 expe-
riencias pedagogicas. Luego desarrolla expediciones por las escuelas afrocolombia-
nas y, en asocio con otras instituciones, realiza la expedicion por la primera infancia
y los viajes por la memoria del conflicto y las iniciativas de paz desde la escuela en
Bogota. Se han publicado 10 libros, numerosos articulos y 36 videos.

En el Eje Cafetero —Caldas, Quindio, Risaralda—, hemos realizado dos expe-
diciones pedagogicas en el primer momento 2017-2019, y en el segundo 2022,
se anexaron norte del Valle —Cartago, Ansermanuevo— y sureste antioquefo
—Téamesis—, para reconocer las practicas de los maestros que construyen paz
y conforman comunidades de saber y de practica para seguir transformando la
escuela y las practicas pedagdgicas.
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La expedicion pedagogica encontré una riqueza que era desconocida y que expre-
sa las diferentes formas de hacer escuela, de ser maestro y hacer pedagogias presentes
en las practicas pedagdgicas, en los proyectos de aula o en los institucionales y que se
resisten a la homogenizacion planteada en las politicas publicas porque “hay muchas
formas de hacer escuela y muchas maneras de ser maestro asi lo nombramos”

Se planearon las rutas, los viajes, se formo al maestro para ser un investigador,
se preparo la bitacora y la mirada para reconocer las practicas, los proyectos, los
territorios, la escuela y al visibilizar las practicas nombrarlas de una manera dife-
rente al indicar los hallazgos y darle sitio a la pedagogia y al maestro/a.

El reconocimiento de las practicas y la emergencia de los saberes, los sentidos.
Los suefios que se narran y se nombran en las practicas enmarcadas y situadas
en los territorios son la expresion de otra manera de hacer investigacion, de ha-
cer memoria e interpelar el quehacer, las diferentes maneras de interpretar la
vida, conocer las cosmogonias y las luchas que se han librado indican que esta-
mos resistiendo a la colonizacién de saberes que por siglos nos ha dominado, y
mostramos otra forma de interpretar y dar cuenta de nuestra identidad y de la
riqueza territorial que encierra la cultura, los saberes ancestrales, la fortaleza y las
repuestas a las necesidades desde lo propio.

En este sentido podemos decir que la Expedicion rompid esquemas para hacer
nuevas propuestas desde los territorios, develando aspectos diversos que no pue-
den ser leidos desde los estandares y las competencias en las cuales esta supedita-
da la educacion. Un espacio rico en actividades, en las cuales los expedicionarios
y expedicionarias recrearon los viajes, hicieron multiples lecturas y analizaron los
procesos y los sentidos del movimiento expedicionario. Por ello, la expedicion
presenta a un maestro/a como productor de saber, que desde el trabajo en los
territorios expande su actuar para transformar y cambiar porque los contextos
locales son los puntos centrales de transformacion. Es decir, un maestro/a que
se resiste a estar atrapado por las politicas homogeneizantes porque se piensa
de otro modo, porque construye una nueva mirada de si mismo y de la escuela
y porque reconoce su papel en la cultura. Es asi como las practicas pedagdgicas
y sociales reconocidas y nombradas toman un nombre y espacio “geo/pedago-
gias”, entendida como la existencia de la pedagogia en un territorio, que da vida
y sentido a ese actuar del maestro, y pone en juego esos saberes y conocimientos
desde lo diferente, lo diverso, visibilizando lo oculto, creando condiciones para
desaprender, y trabajar de manera colectiva.
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Las geo/pedagogias buscan alcanzar un objetivo comun, “romper con la
cotidianidad” y la homogeneizaciéon impuesta tanto por las politicas naciona-
les como internacionales que se manifiestan en una escuela tnica sin tener en
cuenta los territorios. Por ello, las geo/pedagogias emergen en y desde las escue-
las, las comunidades y las organizaciones sociales y populares, demarcadas por
caracteristicas culturales y territoriales donde se ponen de manifiesto practicas
innovadoras, de movilizacion social y de resistencia; que dan cuenta de saberes
pedagdgicos construidos y trabajados por la maestra y el maestro, los educadores
populares en su contexto.

Por ello, las geo/pedagogias se refieren a las formas particulares que toman
la escuela, el maestro/a y la pedagogia enmarcada por los aspectos culturales y
territoriales, donde aparecen las nociones de cultura, region y tierra que remiten
a lo particular y a lo especifico de cada lugar. Es alli, donde emergen maestros/
as, educadores/as populares, investigadores/as que estan dando un nuevo lugar
al maestro/a para que haga el transito desde portador de saber a constructor de
saber, dandole un giro profesional y reivindicativo al oficio del educador/a.

Con las geo/pedagogias se presentan alternativas viables al discurso y practicas
del mundo tinico con nuevas narrativas, generando replanteamientos conceptua-
les, metodolégicos, éticos, de logicas que acogen el pensamiento sentipensante
de Orlando Fals Borda (1999, 1998): “Sentipensar con el territorio” implica pen-
sar desde el corazén y desde la mente para entender acompanar las luchas que
debilitan el proyecto del mundo unico y al mismo tiempo contribuyen a ampliar
sus espacios de re-existencia y construir otros mundos (Escobar, 2014; De Sousa
Santos, 2009).

La lectura de las prdcticas

Cuando hablamos de practica podemos decir que no referimos a la accion que
habitualmente ejecuta una persona, por la cual adquiere destreza, puesto que
la ha hecho de manera continuada y conforme a unas reglas especificas que le
permiten operativizar cada uno de los pasos, por ello, se dice que la practica es la
accion que se desarrolla con la aplicacién de ciertos conocimientos, y que quien
la realiza adquiere habilidades para afrontar y resolver determinados problemas.
En este escrito debemos trascender esta definicion y darle forma y contenido a ese
saber hacer y pensar la practica desde sus sentidos, su proyeccion y su misma accion.
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La practica indica que alguien sabe como llevar a cabo ciertas actividades, sin
necesidad de apoyo, y las realiza mecdnicamente hasta convertirlas en hébito y
realizandolas de manera correcta o eficiente. Por ejemplo, alguien puede saber
como tocar una guitarra, como sembrar una mata, como poner en practica cier-
tas normas para llevar a cabo una labor determinada.

Por ello, una practica eficiente se da por la repeticién continua de la accion.
Un buen bailarin es el producto de una practica continua o repeticién de los mo-
vimientos y pasos que se realizan. Pero, no de la teoria que le diga cémo actuar
inteligentemente, para bailar. Seguramente, después de bailar a la perfeccion él
podra dar cuenta de la manera como lo hace y utilice algunas estrategias y técni-
cas que indiquen como ejecutar los pasos para que otra persona los repita, pero
el sélo hecho de conocer esa teoria no es condicion para que otro ejecute bien la
accion de bailar.

El boxeador, el cirujano, el poeta, el vendedor, pueden aplicar criterios espe-
ciales en la realizacion de sus respectivas tareas o pueden tener una motivacion
interna que les induce a hacer bien las cosas. Ellos pueden haber adquirido mu-
chas técnicas durante el adiestramiento y desarrollado muchas aptitudes que le
ayudan en la realizaciéon de su quehacer. También pueden haber realizado obser-
vaciones, reflexiones y la critica constante que les aporta para llevar a cabo una
accion eficiente pero no por una serie de nociones o conceptos que les indican
que hacer en un momento dado o que le sugieren una serie de etapas para ir
realizando metddica y pausadamente las cosas para que estas le resulten bien.
En este sentido podria decirse que tanto el boxeador como el cirujano saben
como utilizar sus manos, para ejecutar las diversas tareas correspondientes con
su oficio. El poeta y el vendedor utilizan la imaginacién y la lingiiistica para con-
vencer y conmover a los receptores de su mensaje y podria decirse que en el caso
del poeta su oficio se desarrolla bien si escribe un poema teniendo en cuenta las
reglas de la métrica y sensibiliza las fibras de quien lo lee; igual puede plantearse
del vendedor si logra vender sus articulos, elementos o la imagen, su trabajo se
considera bien realizado.

Claro que en la cotidianidad se presentan casos de saber hacer las cosas, sin
conocimiento previo, es decir de actuar correctamente sin una reflexion previa.
En un accidente alguien puede ayudar a salvar heridos sin tener conocimientos
de primeros auxilios, o de medicina, so6lo el interés o el deseo de ayudar le dan la
fuerza para actuar correctamente.
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El adiestramiento o la ejercitacion que se hace para realizar una actividad,
implica proponer a alguien problemas que todavia no puede solucionar, pero que
en adelante y con repeticion sera capaz de hacerlo. Pero esto no quiere decir que
al proponer problemas la persona recite interiormente que debe hacer, o cémo
realizar su practica, ya que lo que hace la persona es la repeticion de acciones
hasta lograr hacerlas bien.

Los habitos se crean por mera rutina, por la repeticion reiterativa de las activida-
des, dejando de lado la inteligencia; las acciones inteligentes necesitan adiestramien-
to. El adiestramiento supone el condicionamiento del sujeto, el estimulo, mediante
la critica y el ejemplo, hasta la opinién de quien lo ejecuta. En el adiestramiento se
aprende a hacer cosas pensando en lo que se esta haciendo, de modo que cada acto
ejecutado es en si mismo una, nueva leccion que ayuda a mejorar la accion.

Pero, una persona no puede estar haciendo algo y pensando en lo que esta hacien-
do, es decir no puede hacer dos cosas al mismo tiempo. Es el caso de un jugador de
baloncesto, él sabe como encestar el balon, pero si el balon llega a sus manos y empie-
za a pensar que primero debe tomar el balén, luego sujetarlo, mirar la cesta, medir la
distancia y luego lanzar, seguramente no podria lanzar el balén en el tiempo previsto
para hacerlo. La practica le ayuda a mejorar su juego y el adiestramiento, el estimulo,
la observancia de normas le permite hacer las cosas bien.

De igual manera, una persona que desea ensefiar a otra como hacer algo, po-
siblemente no empiece repitiendo las reglas, sino mostrando al aprendiz como
se ejecutan las cosas, que movimientos debe hacer, inclusive haciendo los mo-
vimientos correctos y criticando o cuestionando las acciones incorrectas por-
que puede darse el caso que la misma persona haya olvidado las reglas. De esta
manera esta muy presente que aprendemos a hacer mediante la practica, no por
la formulacién o repeticién de reglas que indican como hacer las cosas, es decir
aprendemos por la ejecucion de una actividad.

Las situaciones anteriormente relatadas, indican como la practica es la ac-
cién continuada para ejecutar una accién que permite desarrollar aptitudes que
fortalecen el quehacer en un oficio determinado y que con el tiempo pueden ser
susceptibles de mejorar.

Freire plantea que la practica ayuda y apoya en el sentido de caracterizar un
oficio, algunos ejemplos:
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El acto de cocinar, por ejemplo, supone algunos saberes concernientes al
uso de la estufa, como encenderla, como graduar para mas o para menos
la llama, cémo lidiar con ciertos riesgos aun remotos de incendio, cémo
armonizar los diferentes condimentos en una sintesis sabrosa y atractiva.
La practica de cocinar va preparando al novato, ratificando algunos de
aquellos saberes, rectificando otros, y posibilitando que se convierta en
cocinero. La practica de navegar implica la necesidad de saberes funda-
mentales como el del dominio del barco, de las partes que lo componen y
de la funcién de cada una de ellas, como el conocimiento de los vientos,
de su fuerza, de su direccion, los vientos y las velas, la posicion de las
velas, el papel del motor y de la combinacion entre motor y velas. En la
practica de navegar se confirman, se modifican o se amplian esos sabe-
res. (2004, p. 11).

Entonces, la practica es un modo de hacer, unas formas de decir, un ejercicio
reiterado de creencias, modos y disposiciones, que llevan a realizar una accién
determinada; asi, la practica se refiere a una forma de juego, donde se reitera la
actividad y algunos de sus aspectos. En ese sentido, la practica puede mejorarse
con su repeticion y quien la hace, en ocasiones, puede dar cuenta de su quehacer.

En sintesis, la practica es la accion que se desarrolla con la aplicacion de cier-
tos conocimientos y se puede decir que alguien posee esta cualidad cuando es
capaz de resolver situaciones imprevistas sin perder el control, basandose en los
recursos de los cuales dispone e ideando soluciones sin necesidad de un conoci-
miento previo.

La practica estd muy relacionada con la aptitud para hacer algo. Una persona
sabe o conoce como clavar una puntilla, coger de manera correcta un martillo,
o bien una persona sabe cdmo conducir y conoce las reglas de transito y las téc-
nicas para mover cada uno de los elementos del carro sin asistir a un curso de
conduccion. Estas y otras acciones se pueden realizar por rutina, sin reflexionar
o pensar en lo que se esta haciendo. Por ello, la practica es la que recoge un con-
junto de actos que, por el tiempo, se reagrupan en un mismo horizonte.

Seguin Marco Raul Mejia:

La practica es entendida como una actividad humana desde sus capaci-
dades plenas, en la cual las personas, los grupos, desarrollan sus habilida-
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des, explicitando por su conducto sus visiones del mundo, sus intereses y
sus contextos de tradicion y apropiacion, en los cuales exteriorizan toda
su potencia, en cuanto muestra la actividad humana y sus multiples de-
terminaciones, siendo la unidad menor de la accion, la cual al explicarse
tiene que dar cuenta de como ella misma recrea saberes y conocimientos
para darles respuesta a los contextos, a los territorios y a la manera como
los sujetos actiian entre ellos a partir de sus preconceptos y concepciones
del mundo, que se reconocen como formas articuladas de saberes no de
ignorancia, como tradicionalmente se mira desde los mundos de la dis-
ciplina. (Mejia, Rodriguez, Berlanga, Sudrez et al. 2022, p. 26).

Las capacidades, aptitudes y habilidades son disposiciones adquiridas y tienen
relacion con la facilidad para realizar cierto tipo de tareas o habilidades, y se
reconocen cuando se dice de alguien que tiene aptitudes para el canto, para el
deporte, las artes.

Estas pueden ser innatas y aparecen en cualquier etapa de la nifiez-adolescen-
cia. Cuando se estimula a la persona se desarrollan y se reconocen, si no existe
y se estimula a la persona pueden aparecer y ser conocidas como una capacidad
desarrollada. Por ejemplo, un nifio no tiene aptitudes para la musica, si se le esti-
mula esta cualidad, por esfuerzo y quizas hasta por gusto, puede llegar a aprender
la teoria o a tocar un instrumento bastante bien, logra esa capacidad o habilidad
y la ejecuta correctamente y puede aprender todo lo que le ensefien. Pero dis-
tinto es que ademas de lo anterior, el nifio posea una habilidad, tenga intuicién,
tenga confianza y le guste, sea capaz de seguir avanzando solo, e imprimirle un
sello personal a la habilidad. En la persona que si tiene esta aptitud (aptitud in-
nata), asomaran inmediatamente estas aptitudes, la aptitud estaba alli, aun sin
estimulacién, pronta a desarrollarse ante cualquier estimulo, en otras personas
para alcanzarlo necesitan esfuerzo, dedicacion, entrenamiento continuo para de-
sarrollarlas y en muchas ocasiones lo logran por la repeticion constante es decir
por habito, por rutina, por la practica continua.

Las capacidades constituyen la integralidad humana, que en cada persona
corresponden al acumulado de la adaptaciéon de la especie y la exigencia del
contexto y el momento histdrico. Las capacidades existen y emanan en todo su
potencial en la actuaciéon humana. Al desplegarse como accién se logra su orde-
namiento que posibilita reconocer en la practica como ellas no son bioldgicas,
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sino constituidas en ese largo camino de la especie y en las particularidades del
propio mundo.

La practica pedagogica

La Expediciéon Pedagégica permitié reconocer las prdcticas pedagogicas, visibi-
lizarlas y nombrarlas, con una vision pluriversa ya que en la escuela se encontrd
una riqueza pedagogica con una variedad de practicas, proyectos y actividades
realizadas por los maestros/as a pesar de las dificultades y problemas en los te-
rritorios. Esa diversidad y multitud de practicas permitieron concluir que “hay
muchas formas de hacer escuela y muchas maneras de ser maestro/a’, en con-
traste con la lectura homogénea que se tenia de la escuela, de los maestros y la
pedagogia.

La lectura que se hace de las prdcticas pedagdgicas y de la relacion que se es-
tablece con lo local, lo nacional y el territorio, nos lleva a la pregunta: ;En qué
consiste la practica pedagogica? Precisamente porque hemos estado hablando de
practicas y la practica pedagogica que realiza un docente es una practica social.
La actividad que diariamente realizan los y las maestras en un aula de clase para
establecer la relacion pedagdgica con los y las estudiantes y el saber, qué caracte-
risticas tiene, que elementos se ponen en juego y otros que hacen parte del saber
pedagogico

Teniendo presente las consideraciones realizadas anteriormente sobre la prac-
tica. La practica, como un modo de hacer, unas formas de decir, un ejercicio rei-
terado e imbricado en un campo simbolico de creencias, modos y disposiciones.
La practica se refiere a una forma de juego, donde se reitera la actividad y algunos
de sus aspectos. La risa, el movimiento, la eficacia, el modo de hacerlo. La varia-
cion del juego como practica reside en su finalidad, no en el medio de efectuarlo.

Practica es lo que recoge un conjunto de actos que, por el tiempo, se reagru-
pan en un mismo horizonte. Por ello, es imposible aceptar que la practica peda-
gogica es la que permite operativizar algunos pasos para realizar acciones en un
proceso ensefianza aprendizaje, puesto que en la practica estd la relacion entre
sujetos con ejercicios dindmicos. Abiertos, temporales. Ni el que ensefia, ni el que
aprende, ni lo que se ensefa estan separados; estan articulados y aparecen otras
mediaciones: el afecto y el desafecto, la sociedad y sus instituciones; la politica y
la ética; la cultura particular y la universal; el pasado, el presente y el futuro; los
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lenguajes y el pensamiento; la estética y las artes; las realidades y el deseo que las
trasciende. En suma, son muchos los elementos que hacen parte de esta relacion
pedagdgica que constituye la practica

La practica pedagogica puede concebirse como la acciéon que se desarrolla en
el aula de clase con la aplicacion de ciertos conocimientos, siguiendo algunas
metodologias de ensefianza y aprendizaje, unas teorias de evaluacion y la apli-
cacién de técnicas para mantener motivados y trabajando a sus estudiantes. La
practica pedagogica posibilita a maestras y maestros organizar el para qué, el qué,
con quiénes y el como se potencia el desarrollo y el aprendizaje de las nifias y los
nifios, de manera intencionada, sistematica y estructurada. Cuando hablamos de
practica pedagogica, es importante tener presente la diferencia entre los maes-
tros/as como lo plantea Paulo Freire, al considerar al educador conservador y al
progresista y establecer lo que los identifica y los diferencia, porque ambos tienen
que ensefar, y deben saberlo que ensefian, dice:

[...] lo que quiero decir es que la propia comprension de lo que es en-
sefar, de lo que es aprender y de lo que es conocer tiene connotaciones,
métodos y fines diferentes para uno y otro Como también el tratamiento
de los objetos que deben ser ensefiados y que deben ser aprendidos para
poder ser aprendidos por los alumnos, es decir, los contenidos progra-
maéticos.

Para el educador progresista coherente, la necesaria ensefianza de los
contenidos esta siempre asociada a una “lectura critica de la realidad. Se
ensena a pensar acertadamente a través de la ensefianza de los conteni-
dos. Ni sélo la ensefianza de los contenidos en si, o casi en si, como si el
contexto escolar en que son tratados pudiese ser reducido a su espacio
neutro donde los conflictos sociales no se manifiesten, ni tampoco sola-
mente el ejercicio del “pensar acertado” desligado de la ensefianza de los
contenidos. (Freire, 1997, p. 21).

Es asi, como la practica pedagdgica se convierte en el saber fundante de la pro-
fesion docente, es el saber que identifica al maestro y le permite desarrollar una
conciencia y apropiacion de su oficio y de la profesion. La practica pedagdgica
debe permitir la reflexién constante desde las realidades del escenario educativo
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ya que permea el quehacer pedagogico, saber pedagogico y desde luego a los
sujetos. La practica y el saber sobre la practica implican acciones y reflexiones en
y sobre la realidad social, y éstas se originan o son ocasionadas por situaciones
concretas, en las que no sélo se pone en juego la capacidad o la incapacidad para
resolver un problema, sino que, ante todo, hay que tener en cuenta la habilitacién
o inhabilitacién social, politica y cultural para definir en qué consiste y sobre qué
aspectos actuar.

En la practica se toman situaciones reales y es alli donde surgen los problemas
que se caracterizan por su complejidad, incertidumbre, ambigiiedad que exigen
soluciones que deben ser planteadas personalmente que necesitan argumentos
tedricos, pero también ideologia, ética, politico, artistico reflexivo.

En dicha perspectiva se incrusta el sentimiento de la educacién como accién
y actividad, acto en el que descansa la anterior explicacion, nos permite percibir
que el quehacer estd orientado por un cruce cultural que constituye un universo
de relaciones sociales que dan forma a subjetividades que hacen especifica la di-
ferencia. En este sentido:

la practica social de los sujetos en los territorios se convierte en el lugar
donde se sintetizan multiples determinaciones de su vida, tanto del pa-
tron del poder en el que vive, como de sus suefios de transformacion, asi
como de sus multiples diversidades. (Mejia, 2022, p. 25).

Dentro de las practicas pedagogicas, sobresalen las practicas disciplinadoras, los
aprendizajes, las situaciones grupales, la prominencia del nifio como hacedor
de sus aprendizajes y las situaciones diferenciadas de los procesos pedagégicos.
También, inscribimos los proyectos de aula, los institucionales o los pedagdgicos,
los PEPAS, Proyectos Educativos Pedagogicos alternativos y los PEC Proyectos
Educativos Comunitarios.

Y finalizamos esta reflexion sobre la practica pedagdgica, comentando que la
practica y la pedagogia tienen sentido politico y buscan la transformaciéon como
lo plantea Paulo Freire.

La naturaleza de la prictica educativa, su necesaria directividad, los ob-

jetivos, los suefios que se persiguen en la practica no permiten que sea
neutra, sino siempre politica. Es a esto a lo que yo llamo politicidad de la
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educaciodn, esto es, la cualidad que tiene la educacion de ser politica. La
discusion que se propone es saber qué politica es ésa, en favor de qué y
de quién, contra qué y contra quién se realiza. (Freire, 1997, p. 20).

El saber pedagogico

El saber se diferencia del conocer, porque encontramos en aquél una actitud,
una practica y una disposicion marcadamente diferente. Mientras para el sujeto
el saber es espontaneo, resulta de sus inquietudes y de sus practicas, el conocer
tiene asiento en la preeminencia del método. El conocimiento del sujeto procede
de operaciones intelectuales complejas, de unas reglas y de unos dispositivos. Te-
niendo presente estas observaciones, surgen las preguntas: ;existiria saber peda-
gogico? ;A qué llamamos saber pedagdgico?, ;qué diferencia el saber didactico,
de otros saberes? Cuestionamientos que nos llevan por otros caminos que en este
articulo solo enunciamos y no profundizaremos.

El saber pedagégico es un saber abierto a muy distintas perspectivas y sabe-
res, ya que la o el maestro debe tener una idea de sus alumnos, quiénes son, y
entonces minimo tiene que saber algo sobre el desarrollo de esos nifos, lo que
les interesa, saber algo de su contexto cultural, para poder leer el contexto y no
perder el tiempo ensefiando lo que no tiene afinidad e interés para ellos/as. Y asi,
muchas cosas.

El saber pedagogico es el saber del maestro, el que va acumulando, estruc-
turando y perfeccionado cada dia desde su campo de accién; es decir, desde el
espacio donde se realiza la accion de educar. Es la relacion que se establece entre
el estudiante, el maestro y el saber. Por ello es importante dar respuesta a: ;Como
aprenden los estudiantes determinado asunto? ;Por qué lo hacen? ;Qué los mo-
tiva o qué les interesa? Cuestionamientos que aparecen cuando la maestra y el
maestro piensa y reflexiona su saber y su practica, la interroga y problematiza
reconociendo la autonomia en su ensefianza. Una ensefianza que trasciende lo
instrumental, para ubicarla en un espacio sobre el cual se establece una intersec-
cién de por lo menos cuatro preguntas: ;Qué se ensefia?, ;A quién se ensefia?,
sPara qué se ensefia? y ;Como se ensefia?, cuyas respuestas, en su construccion,
se sitlan en contextos singulares, y que permiten configurar un saber propio del
maestro, saber que les permite, por algin momento, objetivar su practica para
comprenderla.
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La Expediciéon Pedagogica establecid el lugar de la maestra y el maestro, de la
escuela y de la pedagogia y posibilitd definir como saber pedagdgico el que da es-
pecificidad a la practica y a su vida, que gira en torno a la ensefianza. Ahora bien,
la ensefianza, como objeto mayor de la pedagogia, no es una simple metodologia,
ni un procedimiento instruccional, tampoco la administracién de un curriculo,
ni estd restringida al salén de clase. Es el espacio que posibilita el pensamiento,
aquel complejo acontecimiento cultural y de saber que potencia al maestro como
un sujeto capaz de la busqueda de nuevas relaciones en el saber especifico y en las
relaciones interdisciplinarias y cientificas.

Este es el saber del maestro que se ha reconocido como portador de un saber y en
la expedicion al posibilitar la interpelacion, la problematizacion y la reflexion de las
practicas lo ha convertido de portador a constructor de saber. Un saber que posibilita
ensefanzas y aprendizajes desde los territorios. Un ejemplo, lo constituyen las voces
de los maestros al narrar las situaciones dificiles que deben sortear en la escuela y en
los territorios. Problematicas de las comunidades, de los estudiantes, condiciones en
las que han entendido que la educacion también es parte de diversas luchas para
buscar mejorar las condiciones y tener una vida digna.

Aparece entonces, un saber que se construye desde la interaccion con los otros
y otras, porque la conformacién de comunidades de practica, de saber, de colec-
tivos regionales que piensan y reflexionan sobre su quehacer en un determinado
contexto, para luego, pasar a colectivos nacionales y continuar con la discusion
permanente y continua.

En ese sentido, encontramos maestras y maestros expedicionarios auténo-
mos, a pensar por si mismas, a quienes Kant nombra emancipadas y estas perso-
nas son las que alcanzan esa mayoria de edad. Kant dice: “La pereza y la cobardia
son causa de que una tan gran parte de los hombres continte a gusto en su estado
de pupilos (...) jEs tan cémodo no estar emancipado!” (Kant, 1985, p.17); y eso
se aplica en la expedicion ya que los maestros y maestras construyen su propio
saber, emancipandose, renunciando a la comodidad de la tutela, ya sea curricular
o educativa en todos sus modos de control.

La esencia del saber pedagogico se alcanza cuando se desarrolla ese proceso reflexi-
vo en y sobre las practicas que supone develar el saber existente dentro de la accién
y que para ello se realiza el proceso de didlogo de saberes, confrontacion de saberes,
busqueda de lineas fuerza ya que las situaciones practicas resultan a menudo confusas
y engafiosas cuando se interpelan, cuestionan y se reflexiona colectivamente.
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El saber sobre la practica se halla localizado en el mundo de la experiencia de
los diferentes actores sociales y este conocimiento no es abstracto y descontex-
tualizado, pero tampoco es simplemente intuitivo y asistematico en el sentido del
meétodo cientifico. Proporciona un medio para que la accién informada aborde situa-
ciones problematicas. La practica, los saberes y la experiencia no son sélo acciones,
vivencias o pensamientos, sino que son acciones, vivencias y conocimientos apropia-
dos y consecuentes con valores e intereses que los sujetos asumen al responder con
sus acumulados y repertorios a realidades sociales que los desafian

Asi, las acciones, los saberes y las practicas no son neutras, porque no puede
ser un hombre neutro frente al mundo, un hombre neutro frente a la deshumani-
zacién o la humanizacion, frente a la permanencia de lo que ya no representa los
caminos de lo humano o el cambio de estos caminos.

En las condiciones del contexto educativo actual, la practica pedagdgica no
puede reducirse al ejercicio de ensefianza y a los procesos desarrollados en el
contexto del aula. Hoy mas que nunca, se hace imprescindible abrir espacios de
dialogo y discusién que amplien el significado de la practica pedagdgica para
comprender su verdadera naturaleza y alcance.

Produccion de saber: un entendimiento de la practica y de educa-
doras/es, emergencia de las geo/pedagogias

La educacion, la escuela y la pedagogia deben hacerse cargo de la diversidad bio-
légica (biosfera) y cultural (etnosfera), fundantes de la construccién de lo hu-
mano (capacidades) pero para este tiempo, y alli dar cuenta de las habilidades
(subjetividades) también para este tiempo y en su practica encuentra que su ofi-
cio esta siendo refundado por las profundas transformaciones potenciadas por la
tercera y cuarta revolucion industrial.

En ese nuevo escenario reconoce que la pedagogia esta en proceso de reorga-
nizacion, para dar cuenta desde su tradicion de esas nuevas realidades, y encuen-
tra que es él/ella en su practica quien debe y viene a concretar esas transforma-
ciones, aprendiendo a relacionar su saber pedagogico con esas nuevas realidades
de comprension de la ciencia, de la emergencia de las ciencias artificiales, de los
novisimos sistemas de mediacion tecnolodgica, las nuevas experiencias ampliadas
de la diversidad, los renovados procesos comunicativos, los nuevos contextos éti-
cos, todo lo cual da origen a las geo/pedagogias para responder educativamente
a esos territorios.
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Plantear ese educador y esa educadora como sujeto de practica del parrafo
anterior, significa construir la relacion de la practica con el saber y el conoci-
miento, requiere reconocer y cuestionar esa mirada clasica que fragmenta la relacién
practica-teorfa como una de las maximas representaciones de ese dualismo separa-
dor —fundamento de la ciencia en Occidente—, ubicado en los dualismos clasicos de
nuestra cultura (materia-espiritu, natural sobrenatural, naturaleza-humano), que en
su momento de mayor auge se coloca en la separacion de las relaciones sujeto-obje-
to, lo cual le permite tener un conocimiento que al ser externo al sujeto se convierte
en objetivo, verdadero y fijo, Aqui, en la busqueda de los elementos que lo hacen
semejante, lo diferente se diluye, constituyendo una forma de la ciencia, la cual se ve
obligada a clasificar, generalizar, ordenar y definir. Por eso, en esta vision se dice que
el conocimiento es posterior a toda practica, de la cual ésta es una forma incipiente
y menor

En este sentido, diferentes experiencias van mostrando la riqueza y potencia
de ese camino. Estas reflexiones dan forma a sus experiencias en diferentes in-
novaciones y en los caminos a través de los cuales hoy se construye la pedagogia.
El saber, como resultado de una practica es anterior a la disciplina, a la ciencia
y al conocimiento generado en esa forma tradicional occidental de conocer que
niega y subalterniza otras formas del mismo (Mejia et al., en prensa). Como el
saber es practico, desde alli se va hacia las otras formas de conocer. Por eso, el
sujeto de saber sufre su despojo por medio del empobrecimiento histérico al cual
se sometio la practica del pensamiento con el control de una sola epistemologia,
racionalista y antropocéntrica, orientadora de todo saber, realidad visible hoy en
infinidad de experiencias a lo largo y ancho del continente. Aqui, se produce un
giro al reconocer en esos practicantes la emergencia de un saber propio, que es
una de las caracteristicas de las rebeldias latinoamericanas, como lo reconocen
maestras y maestros de Bogota:

En los anfitriones, los expedicionarios encontramos maestros que saben
que hay mucho por hacer y lo vienen haciendo sin importar los aridos
caminos que han recorrido y que tengan que recorrer. Maestros que
creen en si mismos, en su formacion entre pares, maestros que buscan a
diario una identidad digna de su profesion, que propician acercamien-
tos con su comunidad educativa; maestras que creen y trabajan por una
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nueva etapa de la historia de la educacién y la pedagogia en Colombia,
pues estan convencidos que no es posible pensar la escuela en abstracto
sin un referente territorial, cultural, ético, de género, y por supuesto, so-
cial. (Expedicion Pedagdgica Nacional, 2003, p. 24).

Asi, podemos afirmar que el sujeto de practica se propone a si mismo como
objeto de un saber; es decir, estamos frente a un observador que se auto/ob-
serva. Se ve retado a pensar lo que hace y alli reconoce que debe preguntarse
no sélo por quién es, sino por el qué hace, también por el como y dénde y el
como se constituye hoy su subjetividad. Al ver sus practicas y tener que pen-
sarlas y analizarlas, emerge otro sujeto mas alla del practicante activista, que
al mirarse a si mismo reconoce que no so6lo hace lo que se le manda, sino co-
sas diferentes a las que encomendadas (ensefiar segun las pautas determina-
das por el conocimiento o el poder) y, por ello, se ve ante la necesidad de pen-
sarse de otro modo, porque habla de su quehacer y de la novedad de como lo
hace, y no de lo que repite (Mejia y Manjarrés, 2015). Esta experiencia es muy
fuerte en la propuesta de la investigacion como estrategia pedagogica (IEP)S.

Esa capacidad de reconocerse como sujeto de practica transformadora y, por
lo tanto, constructor de pedagogia de este tiempo, le da un lugar como actor de la
misma, en donde pone en juego su entendimiento del mundo y su proyecto, ejer-
cicio en el cual reconoce sus propias capacidades de individuacion, sus habilida-
des que le configuran la subjetividad, su proyecto de ser humano que le permite
reconocer su interioridad y la manera cémo estas concepciones van al ejercicio
de su practica educativa y pedagogica.

En ese sentido, cuando se analiza en su practica se ve obligado a dar cuenta de
la forma como la misma ocurre, pero también de la manera como se planed; es
decir, de la manera como se objetivo la ensefianza en su proceso y enclaustrd su
practica de ensefiar, reduciendo su vida a un oficio repetitivo. Salir de tal realidad
le significara romper con la manera como analiza su practica, a la par de la mane-
ra como modifica su mundo concreto, y va recreando su quehacer. Como dicen
los maestros y maestras del Valle del Cauca: “Encontramos maestros que en sus
practicas rompen con aquellos imaginarios que ven la escuela como un simple

»_ <

¢ Ver videos: “El rincon de los tiestos”; “Reforestando con Guadua”; “Caracoleando”; “Robolution
Loyola”, disponibles en YouTube.
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aparato de transmision de informacién”. (Expedicién Pedagdgica Nacional, 2005,
p. 26).

Es decir, la practica se convierte no s6lo en una acciéon mecanica, sino en una
dindmica creativa visible en los modos de actuacién y pensamiento. Por ello, se
afirma que las educadoras y los educadores, en sus multiples espacios son sujetos
de saberes y conocimientos, lo producen, lo hacen desde su practica, pero tam-
bién son sujetos de conocimiento, en cuanto su relaciéon con la teoria se da en
el acumulado disciplinario de ese saber, y son ellas y ellos quienes organizan el
sistema de mediaciones para hacer real el sistema educativo que gestionan.

Podemos afirmar, entonces, que en cualquier educadora o educador existe un
sujeto de conocimientos cuando ensefia en coherencia con los planes, progra-
mas y teorias prefijadas de métodos, paradigmas, modelos, curriculos, calidades,
evaluaciones, y un sujeto de practica que se constituye en su hacer-saber desde
las condiciones especificas de existencia, contexto, historia personal, vida, que
le da forma a ese saber. Se va a diferenciar del maestro del conocimiento, quien
repite y lo hace de acuerdo con normas y procesos prefijados sin novedad, como
reiteracion.

El sujeto de ensefar (conocimiento) se convierte en sujeto de saber cuando no
reduce la practica de su oficio a la ensefianza, sino que la aborda desde una di-
mension mas holistica al reconocerla mas amplia, hecha de relaciones y diversas
formas de hacer, nombrar, que lo llevan a introducir cambios y actividades en lo
planificado. Alli, él reconoce que son hechas por él/ella y que se constituye en un
sujeto de ensefianza con un saber propio; identifica en su quehacer una practica
discursiva nueva que le permitira producir un saber, umbral de nuevos conoci-
mientos, mas alla de lo formalizado en las disciplinas y las ciencias pedagogicas
establecidas.

Por eso, educadoras y educadores que buscan caminos de innovacion y trans-
formacion se han convertido en sujetos de saberes que reconocen su relacién con
la tradicién y con la teoria acumulada en la educacioén, la pedagogia y la ense-
fanza. Sin embargo, encuentran que, al realizar su quehacer, mas alld de ensefiar
emerge en su practica un nuevo lugar de la pedagogia que acontece en su vida
cotidiana, ese en el cual producen un sentido de su vida, y al pensarla y compren-
derla producen un saber sobre la misma, lo cual le lleva a hacer un reconocimien-
to de su quehacer util para comprender de qué manera esta el saber y el poder en
lo que hacen. Entonces, el saber esta en su practica, comunidad e institucién y
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el conocimiento en la Universidad, en las facultades, los doctorados. Es en estos
ultimos donde a partir de una busqueda de sistematizacion y comprension de sus
propias précticas, en muchas ocasiones construyen sus conocimientos a partir de
retomarlas, para edificar el acumulado que media en el acto educativo, lo que im-
plica un esfuerzo renovado de comprender su actuar pedagdgico, el cual muchas
veces se encuentra confrontado con las légicas institucionales.

Este desencuentro, cuando es comprendido por los actores de la Pedagogia,
lleva a diferenciar entre lo que seria la historia de los métodos, los paradigmas,
los enfoques y todo el andamiaje técnico que hace posible la ensefianza, y las
historias de la practica del maestro, de su saber. Asi, para poder producir ese
saber ¢l se asienta, su terreno es la practica pedagdgica y esas multiples relacio-
nes constitutivas del poder. Esto le permitira construir desde su practica y en su
historia el nuevo saber pedagogico en marcha, en coherencia con los cambiantes
tiempos y en permanente reconstitucion, tanto en contenidos como en procesos
metodologicos. Por eso se identifica como un creador-recreador de la pedagogia
como practica y, en este proceso, encuentra que se torna sujeto némada de saber
y conocimiento. Es desde ese saber fronterizo que dialoga con las formas organi-
zadas del conocimiento disciplinario.

Alli descubre que la gran novedad esta en el poder que le otorga la capacidad
de enunciar su practica como un acontecimiento nuevo, mediante el cual se ha-
cen visibles los saberes pedagdgicos emergentes de su practica -que construyen
poderes-. Entonces, él encuentra que el acontecimiento ha sido producido en su
entorno y empodera su contexto, esta en él, cuando se reconoce distinto a través
de su practica y la manera como es capaz de hacer de ella un saber, por ejemplo,
en la Escuela del Placer, de la costa Caribe:

La Expediciéon Pedagogica puso su mirada sobre este quehacer pedagd-
gico cultural y descubrié una escuela que, casi de manera inconsciente,
le hace su particular aporte a la paz por la via del retorno a las raices
de la reconstruccion de pertenencia y solidaridad, del cultivo de valores
tradicionales y de la valoracion del disfrute, la alegria y la fiesta como los
motivos privilegiados para el encuentro, el respeto y el afecto. (Expedi-
cién Pedagogica Nacional, 2005, p. 65).
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Es asi como encuentra que su vida no solo tiene un sentido: ensefar, sino que
en la novedad de su practica construye la capacidad de relacionarse con otros.
En el sentido de Maturana y Varela (2004), encuentran que a través del lenguaje
se hace una implosion, con la que emergen los biopoderes en su vida y sus ca-
pacidades, reconociendo en su esfera subjetiva la larga marcha por controlar su
vida, la cual ahora enuncia, y desde esa autonomia construye —desde la pedago-
gia-comunidades de saber y conocimiento. Se da cuenta que puede aprender de
su practica y construir subjetividades criticas y rebeldes con otras y otros, en una
posibilidad de hacer de ésta una organizacion que le da sentido y potencia a su
quehacer, como miembro de un colectivo mayor: ser educador/a.

Emergen para estos procesos infinidad de propuestas metodologicas, las cua-
les permiten no solo reconocer los territorios geograficos, sino darle paso a lo
diferente, a aquello que revisitado permite encontrar los elementos que le mues-
tran la construccién de mundos nuevos, y en ese observar encuentra como la
diferencia le invita, en su practica, a recorrer otros caminos y a visibilizar otras
maneras de hacerlo, y alli van emergiendo esas pedagogias especificas que dan
forma a las pedagogias.

Quien educa siempre tiene la certeza de otros mundos por descubrir, ya que
al descubrir lo otro se manifiesta la novedad de su propia practica, pensada a
través de la practica del otro, que le abre a nuevos mundos contenidos como ex-
periencia. La cartografia se convierte en una u otra forma de narrar y dar cuenta
de la manera como hablan las practicas para convertirse en experiencias. Las
narrativas, la sistematizacion, y las diferentes formas de investigarse le redescu-
bren enunciando su saber, el cual le permite reconocerse como productor/a del
mismo, asi como del conocimiento.

Es alli que esa educadora y educador de cualquier ambito descubre que, en
su practica, ubicada en los bordes del sistema educativo, también se encuentra el
germen de reconocer el poder existente en su quehacer y descubre en ella resis-
tencias-reexistencias y caminos alternativos (Santos, 2009; Walsh, 2013) con los
cuales muestra como su quehacer se hace politica en su propia vida, en la expe-
riencia de nombrarlo con sus sentidos, significados, procesos y particularidades,
enunciandolo y haciéndolo social.

En ese sentido, los aparatos cumplen una funcién de mediacién, dejan de ser
aparatos, herramientas, eso que llamamos “ferreteria” y se convierten en disposi-
tivos de poder y saber en el sentido que se le da en la educacion popular, en cuan-
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to ellos no son neutros, representan y soportan intereses, ademas construyen habitos
a través de los clics que efecttia sobre los instrumentos, los cuales han sido cons-
truidos con determinados propositos segun los intereses de quien los fabrica y
los programa; es decir, el dispositivo siempre soporta un modelo tecnoldgico que
lleva consigo la construccion de practicas, habitos y costumbres.

La experiencia, una visibilizacion de las geo/pedagogias

La novedad de la practica del otro y la propia, le ha permitido al/la educador/a
némada, que se abra a darle respuesta a este tiempo desde los nuevos territorios,
y encontrar que si puede hacer visible su vida, y la pedagogia como parte de la
misma. En sus practicas, pensadas y analizadas, no son sélo ellas las visibilizadas,
sino la emergencia de otro sujeto mas alld del ensefiante, que hace cosas mas
amplias y variadas que las preasignadas. Es asi como encuentra, que cuando lo
hace recrea un vivir permanentemente lleno de procesos y actividades, las cuales
debe hacer visibles, obligado de esta manera a enunciar lo vivido a través de un
constructo que al enunciarse explica aquello que hace y que existe en él/ella en
una forma permanente, y llena de sentido su vida.

Cuando las educadoras y educadores de cualquier ambito critico explican sus
practicas emerge la experiencia y se explica desde una unidad que es la propia,
desde sus sentidos y apuestas (practica-experiencia). Entonces emerge esa parti-
cularidad planteada por Maturana y Varela (2004), de que somos seres que exis-
timos en y por el lenguaje. En ese paso de practica-experiencia lo que se nos pro-
picia es nuestra condicion de ser capaces de comprension de nosotros mismos.
Por ello, la experiencia corresponde a la comprension del vivir y del convivir a
través del hacer pedagdgico. Si yo me quedara solo en la practica especifica no
necesitaria explicaciones que den cuenta de mi quehacer. Va a ser la experiencia
la que nos da un nivel de explicacion y de complejidad, ya que me explicita la
practica, asi algunos desde otras formas de conocer la subvaloren y la consideren
poco importante. Cuando aceptamos y reconocemos que ella es importante, nos
cambia la forma de la practica, queda indisolublemente ligada a la experiencia,
iniciandonos como productores de saber.

Este momento de la experiencia es muy importante porque nos esta mostran-
do que el/la educador/a no sélo hace y observa lo que hace, sino que se auto-ob-
serva y a través de él produce un saber de su practica. Por ello, el/la educador/a
que se auto-investiga construye en esa observacion de lo propio contrastado con
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lo otro un proceso mediante el cual lee, discute y replantea su practica, lo que

hace que encuentre su sentido no en la teoria ni en la objetividad, aunque no las

niega, sino en una practica que convertida en experiencia rehace las formas del

conocimiento que habia sido colocado en su saber de ensefianza, transforman-

dolo en su relacién con el entorno, constituyendo lo politico desde su practica
Es asi como logran reconocer que:

El maestro y la maestra son unos seres sujetos de deseo que desarrollan
su labor desde sus afectos, creando espacios alternativos, desde la misma
escuela, donde le es posible compartir y crecer [...] lo que empuja a los
maestros expedicionarios a elaborar sus rutas de superacion en el amor y
en el compromiso frente a su profesion. Se desencuaderna asi lo norma-
tivo, al convertirse en algo mas que simples impartidores de curriculo,
para ellos el programa es tan modelable como la plastilina, toma la forma
que proponga la realidad del nifio y cémo éstos se acomodan a la escue-
la. (Expedicion Pedagdgica Nacional, 2001, p. 12).

Educadoras y educadores se reconocen como parte de un sistema viviente en el cual
hacen parte de la creacion y recreacion, y él, ubicandose como observadoras/es au-
to-observantes, realiza distinciones entre lo pre-asignado en su conocimiento de
ensefiante y lo que acontece en su saber de practica, y se percata que su condicién
humana es mas plena al abrirse a multiples posibilidades, no solo de desarrollar ins-
trumentalmente unos procesos, sino que explaya sus capacidades humanas dotada
de racionalidad, sensibilidad, emocién, pasion, y encuentra que su experiencia, en la
cual ocurre la vida, fluye por sus habilidades de observar, analizar, conversar, actuar,
las mismas que han sido cercenadas por esa forma de ensefiar en la cual se formé, y
que la explicacion producida es un proceso también de encontrarse consigo mismo/a
desde aquello que hace y le da sentido a su vida.

Por ello, educadoras y educadores, en el proceso de produccion de saber en
el encuentro colectivo con otras y otros educadores innovadores, re-creadores,
construye una relacion de par con los sujetos que producen conocimiento y saber
desde los acumulados disciplinarios de la pedagogia. En esa negociacion cultural
sedimentan y producen unos saberes propios que rompen la homogeneizacion
de los conocimientos de ensefanza, para introducirlos en multiples territorios
pedagdgicos que les muestran que ésta es multiple y variada, de las que son
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productoras/es, y participan de su constitucién en este tiempo, en el cual re-
crean la pedagogia mas sistematica desde las geo/pedagogias.

Es ahi cuando reconocen que la practica no esta separada de la experiencia,
ya que ésta es una explicacion fundamentada de la primera, la que acontece en
la praxis del vivir y el hacer su oficio. De ahi que haya que disponer de las herra-
mientas para que ese proceso se dé con caracteristicas investigativas. Reconocen
que se da no en el simple sentido comun. La experiencia es un producto. Para
esto, las diferentes propuestas que investigan sus praxis construyen su caja de
herramientas, las cuales dotan de los elementos para registrar esa emergencia del
asombro y la novedad. Ahi esta el diario de campo, el cuaderno de notas, el relato,
la pregunta, las historias de vida, las memorias, entre otros, reelaborados con la
especificidad del trabajo abordado. También puede ver: “La Caja de Herramien-
tas del maestro expedicionario” (Expedicion Pedagogica Nacional, 2001).

Por ello, la explicacién de como ocurre esta en la practica, pero es diferente
a la practica, aunque la explicacion ocurre desde ella. Ahi reconoce que las ex-
plicaciones, aunque importantes, no reemplazan lo que ellas explican, en cuan-
to estan siempre en movimiento, siendo recreadas por los desplazamientos que
les producen las realidades contextuales, los inéditos desarrollos conceptuales,
la emergencia de nuevos procesos comunicativos, la llegada de noveles campos
tecnologicos y la emergencia de las renovadas formas de lo social que muestran
y develan los territorios de las geo/pedagogias

Las educadoras y los educadores encuentran que en su practica deben dar
cuenta de esos otros desarrollos del mundo glocal en el cual viven y lo hacen
a través de la experiencia, reconociendo que la autoobservacion es el punto de
partida, al dar cuenta de cémo y por qué lo hacen y sobre qué lo fundamentan,
pero que en la alteridad del encuentro —con otras pedagogias— les plantean el
surgimiento de las preguntas sobre su propia practica que les va a permitir fun-
damentarlas, a la vez que entender multiples realidades pedagdgicas, y a través de
ellas multiples experiencias, relacionandolas para producir su propia version de
aquello que constituye su practica, y entiende que esos procesos han sido consti-
tuidos como fendmenos del dominio humano. A partir de esta vivencia se hace
intelectual con un saber especifico que las y los dota de sentido e identidad en la
sociedad. Es ahi donde han surgido los procesos de formacion in situ, y maestras
y maestros que aprenden entre si.

Alli encuentran cdmo su produccién es un fruto de la mirada investigativa que
ha colocado sobre su practica y les ha permitido formarse en el reconocimiento
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de la misma, remirada en el espejo analitico y critico que les ha propiciado un
encuentro con esas otras formas de hacer educacién y ser educador/a, emergido
como producto propio del viaje metodoldgico propiciado por transformar la mi-
rada sobre su practica.

Es ahi cuando educadoras y educadores encuentran que su ejercicio de la
practica a la experiencia se construye, y los lleva a entender que mas alla de los
métodos, los enfoques, los paradigmas, hay multiples pedagogias que estan en
ebullicién y haciéndose en muchos lugares, visibilizando la emergencia de las
geo/pedagogias, todo lo cual les genera un acto creativo que reconocen en lo
que ven de los otros, pero a la vez en la manera como los obliga a leer su propia
practica.

Entonces, alli reconocen que las pedagogias estan hechas de las nuevas reali-
dades emergentes:

® Los contextos en que ellas se producen.

® Las nuevas teorias que replantean la forma tradicional del conocimien-
to y de la ciencia los inéditos procesos comunicativos generados por los
cambios de un mundo social que se mueve en red.

® Las manifestaciones de procesos tecnologicos en marcha, que a través
de tecnologias blandas y duras van rehaciendo su quehacer.

® Las multiples expresiones de la megadiversidad, la humana, la cultural.

® Los noveles territorios éticos configurando las multiples especificida-
des que toman las geo/pedagogias y a las cuales debe responder con la
singularidad planteada en los enunciados.

Es ahi donde la practica educadora surge para dar cuenta del mundo en cambio, y
tener respuestas desde su saber, constituyendo en su quehacer la emergencia de las
geo/pedagogias y desde ahi se da su autoria, mostrando la realidad de las multiples
maneras de ser educador/a que toma forma en una practica que se ha hecho néma-
da para los tiempos que corren y que van configurando no solo esa diferencia, sino
la existencia de regiones pedagdgicas, posibles por la emergencia de ese maestro y
esa maestra que han tomado su practica para desde ella producir saber.

Convierte su practica en experiencia y hace real que quien educa, ése o esa
a quien se le habia convertido en instructor/a-ensefiante, encuentra un camino
para hacerlo en esa metodologia que la/lo hizo investigador/a de su practica, lo
cual les dota de otra identidad y les convierte no sélo en sujeto de saber, sino
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en su productor, en un ejercicio que permite la practica como acontecimiento y
novedad.

Esa es la importancia de no resolver la educacién con la simple incorporacién
de tecnologias, para reemplazar los procesos de mediacién. Estamos hablando
de cambios mucho mas complejos y las geo/pedagogias nos alertan de lo que nos
propone la mirada mas monocultural bajo la égida del euronorteamericanismo,
de mirar el mundo solo desde su dptica. En ese sentido, la diferencia, la diver-
sidad, nos invitan a una mirada caleidoscdpica en la cual las dinamicas de los
desaprendizajes se ponen a la orden del dia para poder construir las renovadas
propuestas que nos hagan ciudadanas/os del mundo e hijas/os de la aldea.

Es un proceso en el cual es necesario reconocer que todos esos elementos en
los cuales se soportan los cambios son parte de plataformas epistémicas y con-
ceptuales, no solo asuntos técnico-objetivos, en cuanto desde los intereses que
representa construyen opresion o libertad, autonomia o control, y que tenemos
que aprender a discernir en el uso que les damos, ya que alli —hoy— se entretejen
las nuevas formas de la subalternizacion, muchas veces presentes en la objetivi-
zacién y naturalizacién que nos proponen, lo que, desde una mirada critica, exige
un criterio de justicia epistemoldgica que nos permita darle un lugar critico en
estos asuntos a la hora de pensar las educaciones, las escuelas, las pedagogias, las
metodologias, para construir los nuevos caminos de la liberacién y la descoloni-
zacion en este transito entre la tercera y la cuarta revolucion industrial.

Como acontece en el Departamento del Cauca:

A pesar de sus condiciones y justamente en medio de ellas, es que
pudiéramos entender cdmo ha emergido esa escuela-semilla, esa
escuela-tierra, esa escuela-pueblo, esa escuela-raza, esa escuela-ro-
tatoria, ese Quijote de Almaguer, ese rebelde encausado, esa mama
grande, esa asamblea-rector, el etnodesarrollo, el cabildo educativo,
las pedagogias de la resistencia, de la que heroicamente da testi-
monio el pueblo de Lerma y muchas otras categorias que el equipo
expedicionario ha logrado construir en un claro y desafiante acto
de poder intelectual y, por supuesto, de poder politico. (Expedicién
Pedagégica Nacional, 2006, p. 26).
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Geo/pedagogias emergentes en las practicas pedagogicas del Eje
Cafetero’

En el proceso expedicionario realizado en el Eje Cafetero, se encontraron las
nuevas pedagogias o las geo/pedagogias, que se refieren a esas nuevas maneras
como se dan respuestas a los temas emergentes y particulares delimitados cultu-
ral y territorialmente. Por ello, las geo/pedagogias “rompen con la cotidianidad,
emergen en y desde las escuelas y experiencias de educacién popular en las co-
munidades y en las organizaciones en donde se ponen de manifiesto practicas
transformadoras, de movilizacién social y de resistencia, mostrando que ya hay
otra educacion que se estd haciendo.

La estrategia de rutas y viajes genera el reconocimiento de practicas que dan cuen-
ta de saberes pedagogicos construidos y que responden a las necesidades de las co-
munidades y de los territorios. De ahi que las geopedagogias surgen para dar cuenta
del mundo en proceso de cambio, las respuestas de los sujetos habitan estos territorios
y las multiples formas de ser mujer, hombre, maestra y maestro, y de hacer escuela.

Los viajes en el Eje Cafetero dan muestra de la diversidad cultural que ha per-
vivido a lo largo de los afios, la vocacién econdmica, la variedad de artesanias,
los tipos de poblaciones, la nueva constitucién de la familia, los lugares donde
se ensefia, los lugares donde se aprende, las posibilidades de construccién de
conocimiento a través de lo ancestral, la arquitectura, la delimitacion geografica,
los recursos naturales, los conflictos sociales, las actividades cotidianas y la edu-
caciéon que se aborda en cada uno de los espacios visitados. En el Eje Cafetero
no solo hay olor y sabor a café; también hay olor y sabor a pedagogia. Pedagogia
que proviene del lugar donde hay maestras, maestros, nifiez, juventud y adultos
capaces de valorar lo que tenemos, lo que somos y lo que hemos construido en la
existencia, que le da sentido a la vida en estos tiempos.

Nuestras escuelas se encuentran enmarcadas en un territorio rural y urbano,
con una riqueza fisica en ambiente natural, con caminos que han sido recorrido
por muchos y que tienen sus historias, con montafas, montes, rios, cultivos. Las
geo/pedagogias dan cuenta de que quien promueve las practicas son sabedores y
conocedores de lo que hay y de lo que le rodea; es decir, son personas investiga-
doras, observadoras y criticas de las realidades.

7' Tomado del texto escrito por las expedicionari@s y que aparece en el texto: “De viaje por las geo/
pedagogias de la paz, los géneros y la diversidad cultural en el Eje Cafetero colombiano’, p. 260.
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Las instituciones educativas y las organizaciones sociales reciben desde la oficia-
lidad las directrices a tener en cuenta para sus procesos en el quehacer diario; las
maestras, maestros y lideres sociales con pensamiento critico encontraron que hay
otras maneras de hacer escuela, de ser maestra y maestro con capacidad de reinventar
la pedagogia para los territorios y asi construir nuevas geo/pedagogias.

En las geo/pedagogias hay unas intenciones claras para que la educacién se
transforme y retome lo contextual, los temas emergentes, la tecnologia, la diver-
sidad y el respeto por la diferencia de los seres humanos, las capacidades y ap-
titudes individuales, desde la diversidad de los territorios. El sistema educativo,
al atravesar por muchas reformas y leyes, emanadas desde los escritorios y sin
contar con las comunidades, deja ver como el ser humano asume y acepta todo
lo externo y descuida el pensamiento critico que le da posibilidades de cambiar,
crear y recrear desde el cimulo de conocimientos que se adquieren.

Ademads, en las geo/pedagogias estan presentes los fenomenos de la globali-
zacion para entender de manera integrada las posibles maneras de ensefiar, de
aprender y como, desde esos dos aspectos, surgen nuevas condiciones para ser
maestra y maestro, para hacer escuela con saber y sabiduria propia desde el inte-
rior y llevarla al exterior. Las geo/pedagogias se refieren a esas maneras a través
de las cuales la educacion tiene que dar cuenta de los temas emergentes si quiere
trabajarlos educativamente. En ese sentido, hay que construir propuestas meto-
doldgicas de memoria que permitan la visibilizacién de esas pedagogias existen-
tes en los territorios que se tejieron en medio de la guerra y que fue la manera
como maestras y maestros recuperaron en la escuela sus conflictos para hacerlos
parte de las redes territoriales y dar cuenta de las pedagogias de la paz y de la
memoria.

El viaje en expedicion pedagogica evidencia las practicas de maestras y maes-
tros que deconstruyen la escuela, lo que es posible ya que tenemos propuestas
desde aspectos tales como: géneros, ambiente, soberania alimentaria, educacién
propia, ciencia, tecnologia, lectura, escritura, comunicacion, arte, construccion
de paz, procesos comunitarios y juveniles.

Las geo/pedagogias construidas buscan alcanzar un objetivo comun, “romper
con la cotidianidad” y la homogeneizacién impuesta tanto por las politicas na-
cionales como internacionales que se manifiestan en una escuela tnica sin tener
en cuenta los contextos. Por ello, las geo/pedagogias emergen en y desde las
escuelas, las comunidades y las organizaciones del Eje, demarcadas por caracte-
risticas culturales y territoriales donde se ponen de manifiesto practicas innova-
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doras, de movilizacion social y de resistencia; la estrategia de viaje de la expedi-
cion pedagogica genera el reconocimiento de practicas que dan cuenta de saberes
pedagdgicos construidos y trabajados por la maestra y el maestro en su contexto.

En el recorrido fisico por el Eje Cafetero encontramos practicas que podemos
ubicar en geo/pedagogias, que son innovadoras, creadoras, pensadas, analizadas,
reflexionadas y con un ingrediente de mucho valor; son populares integran a las
comunidades y con ellas realizan didlogos de saberes. Son practicas nacidas de la
vocacion de la maestra y del maestro, y de sus ganas de luchar por hacer un mun-
do donde se reformulen las formas del control, construyendo otras formas de la
democracia desde la especificidad educativa y pedagdgica, que buscan construir
paz con justicia social y mejorar las condiciones sociales de las comunidades que
habitan estos territorios. Algunos ejemplos:

Geo/pedagogias de la imaginacion y la creatividad
Otra voz canta
Cuidarte arte en contexto
Expresion cultural y artistica Embera chami
Antropologia visual

Geo/pedagogias de la valoracion y la capacidad ética
Recetas para la convivencia y la inclusion

Geo/pedagogias de la trascendencia
El banco de los valores y la ética
Semillero de comunicaciones politico
Republica juvenil
Practicas discursivas para la generacion de pensamiento politico
Espiritualidad como practica pedagégica
Reflexion filosofica en la calle
Museo religioso
El escultismo como forma de lograr la paz
Jovenes en accion previniendo la drogadiccion
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Geo/pedagogias cognitivas
Aprender historia, reconstruyendo la historia
Feria de la ciencia
El trueque escolar
El algoritmo y la resolucién de problemas
Todos somos aprendiendo juntos
La ciencia y la tecnologia en beneficio de la comunidad

Geo/pedagogias del afecto
Hogar madre Margarita
Anatema
Empoderamiento de mujeres
Te invito a un chocolate y ti me cuentas un cuento
Escuela mujeres sabedoras por el territorio

Geo/pedagogias del derecho a la alimentacion y la produccién agroecolégica
Huertas circulares
Semillas viajeras
Sendero interpretativo: ruta del Rubicon
Huertas con amor
Soberania y autonomia alimentaria
Plaza café
Teatro

Geo/pedagogias del deseo, capacidad ludica y de disfrute
Camelot
Una mirada hacia el aprendizaje y los juegos matematicos
Futbol es pasion
Lectura creativa
La pedagogia del clown y las cinco narices.
Comunativa: cultiva cultura
Salidas pedagdgicas: “aventurandonos fuera del aula para entrar
en contacto con el territorio”. Visita a sabedores: “en contacto con
fuentes de sabiduria”
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Los anteriores ejemplos muestran como los territorios condicionan la manera
de ensefar y aprender y se empiezan a desaprender y reinventar asuntos pedago-
gicos que dan autonomia a la escuela y al maestro/a que empieza a reconocerse
como sujeto politico-colectivo, que tiene un proyecto y es capaz de construir y
reconstruir saberes.

Por ello, las geo/pedagogias surgen en un momento de la historia donde se
piensa en la reivindicacién de derechos y en unir las luchas para tener una vida
digna y una paz con justicia social. Es imperativo que a través de las geo/peda-
gogias se haga una lucha por mantenerlas y darlas a entender a quienes rechazan
las propuestas porque no conocen de donde provienen; las necesidades de cons-
truirlas, implementarlas y trabajar por darles el lugar dentro de la escuela y el
territorio, asi como en las organizaciones sociales populares para seguir dando
forma al movimiento pedagdgico del siglo xxI.

En conclusion, la practica de la maestra y el maestro surgen para dar cuenta
de un mundo en cambio y, con respuestas desde su saber, van constituyendo en
su quehacer la emergencia de las geo/pedagogias. Finalmente, consideramos el
siguiente interrogante: ;de quién y de qué se debe ocupar la escuela en las geo/
pedagogias?

Referencias

Agsmexvideo. (4 de marzo de 2016). El Rincén de los Tiestos [video].
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=URnGA3qy-M0

Cuentos Verdes. (25 de mayo de 2010). Reforestacién de guadua en La
Cumbre.mpg [video]. https://goo.su/iqCsc

Escobar, A. (2014). Sentipensar con la tierra: nuevas lecturas sobre desa-
rrollo, territorio y diferencia. UNAULA/CLACSO.

Expedicion Pedagégica Nacional. (2005). Rutas de Vida. UPN, Funda-
cién Ford.

Expedicién Pedagégica Nacional. (2006). Pedagogia, Territorio y Cul-
tura. UPN, Fundacién Ford.

Expedicion Pedagdgica Nacional. (2018). Aproximaciones a las memo-
rias del conflicto armado desde la escuela. Ediciones desde aba-
jo/Planeta Paz.

Expedicién Pedagdgica Nacional No. 1. (2001). Pensando el Viaje.
UPN.

80



Expediciéon Pedagdgica Nacional No. 2. (2001). Preparando el Equipa-
je. UPN.

Expedicién Pedagogica Nacional No. 3. (2001). Huellas y Registros.
UPN.

Expedicion Pedagogica Nacional No. 4. (2003). Caminantes y Cami-
nos. UPN/FRB, Fundacién Ford.

Expedicién Pedagdgica Nacional No. 5. (2005). Recreando Rutas y Sen-
deros Pedagégicos. UPN/Universidad del Valle.

Expediciéon Pedagdgica Nacional No. 6. (2005). Con los dedos en la fili-
grana, una mirada critica a los tejidos metodoldgicos de la Expe-
dicion Pedagogica. UPN.

Expedicién Pedagogica Nacional No. 7. (2005). Recreando rutas y sen-
deros pedagogicos en Valle, Cali y region norte del Cauca. UPN/
Universidad del Valle.

Expedicién Pedagdgica Nacional No. 7. (2006). Recorriendo el Cauca
pedagégico. UPN/Universidad del Cauca.

Expedicién Pedagogica Nacional No. 9. (2005). Rutas de vida, maes-
tros, escuelas y pedagogia en el Caribe colombiano. UPN/Red
Pedagdgica del Caribe.

Expedicionarias (as), viajeros (as) y anfitriones del Eje Cafetero. (2019).
De viaje por las geopedagogias de la paz, los géneros y la diver-
sidad cultural en el eje cafetero. Ediciones desde Abajo, con el
apoyo de AEXCID.

Expedicionarias (as), viajeros (as) y anfitriones del Eje Cafetero. (2022).
Viajeros y viajeras que construyen redes para el movimiento pe-
dagogico del siglo XXI. Ediciones desde Abajo, con el apoyo de
AEXCID.

Fals Borda, O. (1998). Participacion popular: retos del futuro. ICFES,
IEPRI y COLCIENCIAS.

Fals Borda, O. (1999). Origenes universales y retos actuales de la IAP.
Andlisis Politico, (38), 73-90.

Freire, P. (1997). La educacion en la ciudad. Siglo XXI.

Freire, P. (2004). Pedagogia de la autonomia. Paz e terra SA.

Gadotti, M. et al. (2003). Perspectivas actuales de la educacion. Siglo XXI.

La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

81



Gonzélez, L. (7 de septiembre de 2015). Robolution Loyola Team
[video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=fem-
kve-5wHM

Kant, I. (1985). Filosofia de la historia. Fondo de Cultura Econémica.

Larrosa, J. (1995). Tecnologias del yo y la educacion. En Escuela, poder
y subjetivacion. La Piqueta.

Maturana, A.y Varela, E (2004). De mdquinas y seres vivos: autopoiesis,
la organizacioén de lo vivo. Editorial Lumen.

Mejia, M. R. (2007). Globalizaciones y educaciones. Entre el pensamien-
to uinico y la nueva critica. Ediciones desde abajo.

Mejia, M. R. (2010). Los movimientos educativos y pedagdgicos del
siglo XXI. Concordia. Revista Internacional de Filosofia, (58).

Mejia, M. R. (2011). Educaciones y pedagogias criticas desde el Sur: car-
tografias de la educacion popular. Editorial Magisterio.

Mejia, M. R. (Agosto de 2017). Luchar, aprender para construir los
movimientos para volver a luchar. Revista Educacion y cultura,
(121).

Mejia, M. R. (2020). Educacion(es), escuela(s) y pedagogia(s) en la cuar-
ta revolucion industrial desde Nuestra América, tomo III. Edi-
ciones desde abajo.

Mejia, M. R. (Coord.), Brandao, C.; Suérez, D.; Rodriguez, M.; Berlan-
ga, B.; Cendales, L. y Gomez, S. (S.f.). Epistemologias y meto-
dologias de investigacion emergentes desde Nuestra América. En
prensa.

Mejia, M. R. y Manjarrés, M. E. (2015). La investigacion como estrategia
pedagogica. Una propuesta desde el sur. Ediciones desde abajo.

Mejia, M.; Rodriguez, C.; Berlanga, B.; Sudrez, D. et al. (2022). Investi-
gar desde el sur. Ediciones desde abajo.

Movilizacion Social por la Educacion. (23 de mayo de 2018). Educa-
cién propia vivencias y reflexiones [video]. YouTube. https://
www.youtube.com/watch?v=Li7kicmpOuY

Munera, L. (2001). La tragedia de lo publico. Revista Trans, (1), 156-189.

Negri, A. (2006). Movimientos en el Imperio. Pasajes y Paisajes. Paidds
Ibérica.

La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

82



Planeta Paz. (2004). Agenda minima de paz. www.planetapaz.org
ProgramaOndas. (23 de junio de 2008). Caracoleando [video]. YouTu-
be. https://www.youtube.com/watch?v=zQ16VIpVz4c
Quijano, A. (2007). Colonialidad del poder y clasificaciéon social. En
S. Castro-Goémez y R. Grosfoguel (eds.), El giro decolonial. Re-
flexiones para una diversidad epistémica mds alld del capitalis-
mo global. Instituto Pensar, Iesco, Siglo del Hombre Editores.

Santos, B. de S. (2009). Una Epistemologia del Sur: la reinvencion del
conocimiento y la emancipacion social. Siglo XXI/CLACSO.

Subcomandante Marcos. (2 de diciembre de 2000). México 2000: ven-
tanas abiertas, puertas por abrir. Enlace Zapatista. https://en-
lacezapatista.ezln.org.mx/2000/12/02/mexico-2000-ventanas-
abiertas-puertas-por-abrir/

Walsh, C. (2013). Pedagogias decoloniales. Prdcticas insurgentes de re-
sistir, (re)existir y (re)vivir, tomo 1. Abya-Yala.

Zambrano, L. A. (2002a). Los hilos de la palabra. Pedagogia y diddctica.
Artes Graficas del Valle.

Zambrano, L. A. (2002b). Pedagogia, educabilidad y formacion docente.
Artes Graficas del Valle.

La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

83



I1. La tierra como método 1. Un aporte
desde la Pedagogia de la Madre Tierra



[1. La tierra como método 1. Un aporte
desde la Pedagogia de la Madre Tierra

Alba Lucia Rojas Pimienta®

Si uno fuera un indigena sobre el caballo al galope,

Siempre alerta, suspendido en el aire, que se

estremeciera cortamente una y otra vez sobre el suelo temblante,
hasta soltar las espuelas, pues no habia espuelas,

Hasta tirar a lo lejos las riendas, pues no habia riendas,

Y que apenas viera un paisaje ante si

Como una llana pradera segada, ya sin cuello y sin cabeza de caballo.
Franz Kafka

uiero en este escrito plantear un pequefio contexto en el que surge el pro-
Q grama Pedagogia de la Madre Tierra’®, algunos de sus rasgos fundantes y
los retos que nos convocan hoy a continuar este tejido, asi como algunas de las
discusiones que hacen parte de su marco de referencia. Finalmente me propon-
go esbozar la necesidad de un cambio en el modo de comprender la educacion
en relacion con la cultura desde la formacion de maestros y maestras.

8 Docente de la Facultad de Educacion, Departamento de Pedagogia, Universidad de Antioquia.
Estudiante del Doctorado en Educacidn, linea Estudios Interculturales. Socidloga y magister en

Educacion.

° Programa de formacion en Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra adscrito a la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia, Colombia.
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Un contexto

Nacimos en Colombia, un pais que queda en una esquina de sur América, con una
poblacion segun el ultimo censo'® de 48.258.494 aun en cifra preliminar, donde el
4.4% se identifica como poblacion indigena, 6.6% como poblacién afrocolom-
biana, 26% vivimos en la parte rural; y un porcentaje de migracion 0.29 % de la
poblacidn total, porcentaje en crecimiento por la migraciéon venezolana de los
ultimos afios. La tasa de analfabetismo registrada en el afio 2018 fue de 5,24%
lo que equivale a 1.857.000 colombianos seguin la Gran Encuesta Integrada de
Hogares (GEIH), del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(DANE), para la poblacién rural aumenta esta cifra a 12,6% Segun el Censo Na-
cional Agropecuario (CNA) de 2014. El porcentaje de graduados en educacion
superior varia dependiendo la region del pais, sin embargo, segtn el informe de
la OCDE (2018) Colombia no supera el 22% en relacion al 38% de otros paises
de la region.

Concentrandonos sélo en la educacion, se nos ha indicado en varias ocasiones,
que uno de los problemas estructurales de la educacion en Colombia tiene que
ver con la calidad. Desde el contexto del programa Pedagogia de la Madre Tierra
calidad se entiende en dos sentidos, en el como se presta este servicio en cuanto a
pertinencia, contextualizacion, pedagogias, didacticas, politicas, formacion conti-
nua, cualificacién docente y ambientes educativos; y en que el derecho a educarse

sea ofrecido por entidades publicas del Estado.

Lo anterior también nos ayuda a responder la pregunta de porque el programa
Pedagogia de la Madre Tierra se crea dentro de una Universidad de Antioquia
la segunda universidad publica mas importante del pais, como un compromiso
por atender la mejor calidad desde lo publico por coadyuvar a sanar una deuda
histérica con lo cultural y educativo estructuralmente marginalizado.
Otroasuntoquemarcaantecedenteparaelprogramaentérminosdecalidadloilustro
con las palabras del Sabio del pueblo originario, don Gunadule Manuel Santacruz,
cuando en conversaciones previas, nos dijo: “hijo que se va a la universidad, es un
hijo quese pierde parala cultura propia, allale cambian los ojos,le cambialaboca™?,

! Consulta realizada en noviembre de 2019.

! Para algunos actores sociales no es un servicio, es un derecho.

12 Conversatorios previos al inicio de la Licenciatura, 2005. El abuelo Manuel naci6 en 1929 en el
municipio de Turbo.
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estas palabras calaron en el equipo que construy6 la propuesta curricular del
programa con lo cual fue necesario en coherencia con el pensamiento del sabio
revisar profundamente y cuestionarnos: ;como se estaba realizando la formacién
de los maestros y maestras en la Facultad de Educacion? ;Cémo es la relacion
entre la Universidad y las comunidades?

Pese al cambio Constitucional de 1991 en Colombia, en el cual se indica que
el pais se reconoce pluricultural y diverso, para el aflo 2005 en los programas de
la Facultad de Educacion no aparecian los analisis, ni los contenidos relacionados
con la Diversidad Cultural, la interculturalidad, la colonialidad en la educacién,
tampoco metodologias y didacticas que recogieran aportes de los pueblos ori-
ginarios indigenas en la formacién de maestros y maestras, es en este escenario
institucional que se crea el programa Pedagogia de la Madre Tierra.

Con respecto a la relacion universidad y comunidades indigenas, el imagina-
rio que predominaba en ese entonces (y aun hoy en algunos contextos mas que
en otros), era que la Universidad llegaba a las comunidades a explotar, utilizar sus
conocimientos milenarios, y a reproducir al indigena como objeto, atrasado, sin
conocimientos, sin desarrollo, caricaturizado y fijado en el tiempo. Este imagi-
nario es creado por el modo de actuar de algunas comunidades religiosas en sus
territorios, y en especial a través de proyectos de investigacion e investigadores
que terminaban poniendo sus intereses primero, la mayoria de las veces externos
y que no beneficiaban a las mismas comunidades.

Esta percepcion de desconfianza no sin fundamento por parte de lideres indi-
genas, nos mostro la necesidad urgente de replantear y sanar esa relacion entre el
enfoque y los modos como desde la academia se establece la relacion con las co-
munidades y los territorios. Para lo cual es necesario a la par incentivar la mayor
participacion de pueblos originarios en educaciéon superior con condiciones de
respeto y dignidad lo que finalmente redunda en lo que entendemos por calidad
desde el programa.

Otro antecedente expresado en las reuniones comunitarias realizadas previas
y durante la construccién inicial del programa, habla del profundo malestar en
especial de las familias, por el rol que desempefia el maestro o maestra en sus
escuelas: al parecer desde lo cotidiano observan un maestro desconectado de su
comunidad, de sus aportes a la cultura y a sus politicas, “un maestro de cheque”,"
sin formacion pertinente para su territorio y la cultura. En varias oportunidades

13 Expresion muy utilizada en los conversatorios iniciales entre el 2005 y 2007.
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se nos comento de los problemas internos que generan quienes ejercen como
maestros y maestras comunitarios por el alcoholismo o la violencia intrafamiliar
o intra-escolar. Parte de esta problematica es comprendida por el equipo como
la falta de compromiso por parte de instituciones formadoras de maestros por
brindar una educacién con pertinencia cultural, ancestral y territorial. Situacio-
nes que el Programa Pedagogia de la Madre Tierra problematiza y plantea rutas
para su abordaje desde una pedagogia comprometida con resignificar el lugar de
la tierra en el tejido del cuidado de la vida.

Los lideres y lideresas en las comunidades plantean la necesidad de fortalecer
un maestro y una maestra que se teja con la comunidad, se comprometa con sus
apuestas y suefios. En este sentido la formacién docente debe contribuir con la
comunidad que quiere pervivir y revitalizar desde sus saberes y practicas pro-
pios. Y la escuela como un lugar instaurado hoy en la comunidad debe ser un eje
dinamizador de la educacion propia, ancestral, e intercultural. En las comunida-
des se espera una escuela que acompaiie y articule el plan de vida comunitario,
siempre cuidando la vida, las relaciones y la tierra.

En conclusion, uno de los retos al cual se enfrenta el programa de modo per-
manente es desde los espacios de formacidn a las relaciones de poder asimétricas
expresadas y actualizadas de distintos modos en el modelo de desarrollo y de
humanidad maquinizada, que se exacerban a través de las instituciones en mu-
chas partes de nuestro continente americano, con las cuales se busca arrasar no
solamente la vida mineral, vegetal, las aguas, los animales sino también a los seres
humanos. Es desafortunada la forma como persiste el imaginario de progreso
amarrado a un ideario de desarrollo basado mas en el tener que en el ser. Esto se
ve expresado incluso en luchas de algunas de las mismas organizaciones indige-
nas reconocidas en el pais, en las cuales se focaliza es la competencia y obtencién
de recursos econémicos y la formacion del ser en relacion con el cuidado de la
tierra y la vida es tomada a la ligera o pasa a un segundo plano.

A este reto se le hace frente desde el programa en el acompanar corazonado para
que todos recordemos la historia y caminemos los suefios desde la formacion de seres
capaces de comprender esta complejidad en devenir histérico y construir de manera
conjunta lugares criticos y creativos en relaciones claras, justas y organizadas hacia
lo vital, hacia la sostenibilidad y la autonomias, siempre en la preservacion del buen
vivir y la posibilidad del vivir de las nuevas generaciones de habitantes de la Tierra.
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Algunas discusiones fundantes del programa
Modelo por competencias vs sujeto relacional

El enfoque curricular del sistema educativo en Colombia ha sido por mas de
veinte aflos por competencias y se encuentra a partir de los ultimos afos focali-
zando el modelo de lo que denominan los Resultados de Aprendizaje (RA). Las
competencias para Nifio y Gama (2014, citado en Montes 2019, p. 18)

...hacen parte de un sistema de globalizacidn, relacionadas con los cam-
pos ideoldgico, econdmico, social, politico y cultural. [...] un principio
ideoldgico vinculado al desarrollo de las politicas educativas propues-
tas desde la perspectiva de la estandarizacion y la uniformidad, con lo
cual, también se estandarizan costumbres, valores educativos y demas
sistemas culturales que tiene injerencia directa en la vida personal y
colectiva de los sujetos y de los paises.

Uno de los aspectos que se han problematizado a la educacion por competencias
es que esta centra su enfoque de formacion en el principio de competitividad, el
cual es entendido como la creciente influencia ideoldgica del modelo econémico
el interior de los sistemas educativos. Esto distinto de una formacién que se cen-
tre en la vida y para el cuidado de la vida, mediada por la convivencia respetuosa
y la participacion colectiva. Hay que tener en cuenta que este ultimo enfoque es
especialmente necesario en contextos como el de Colombia donde el conflicto
ha estado presente en la historia reciente e incide de modo directo en los modos
como se entiende y desarrolla la vida en la escuela (Del Rey, 2012, citado en Mon-
tes, 2019, p. 18).

Por su parte los resultados de aprendizaje (RA) es un enfoque que le dice al
maestro y maestra los saberes, competencias y capacidades a desarrollar grado a
grado escolar. Esto genera un mayor numero de detalle, control y seguimiento
al maestro de lo que debe ensefar, y poniendo a la vez en manos del Estado la
definicién de los saberes y metodologias propios de un disefio curricular que
anteriormente le dejaba un mayor nimero de decisiones al maestro y a la comu-
nidad educativa. Este giro hacia los RA es leido por maestros y maestras desde
una perspectiva critica como una reconfiguraciéon del modelo de competencias
y no como un cambio real que impacte de manera positiva la educacion en los
territorios.
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El sujeto relacional que propone el programa Pedagogia de la Madre Tierra
es diferente al sujeto compartimentado y competitivo de las competencias que
propone el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, en contraste, con
el sujeto relacional se reconoce y promueve su conexion organica y permanente
con sigo mismo, con su familia, con su entorno comunitario y con la tierra.

La tierra es comprendida y tejida como ser vivo, se posiciona como una madre
que nutre y sostiene la vida y como una maestra que ensefia lo que necesitamos
para el buen vivir entre todos y con todos para la pervivencia de los seres y las
relaciones en la tierra.

El desarrollo de las sociedades modernas, especialmente el instaurado en pai-
ses del tercer mundo o en paises “empobrecidos” por la presién del modelo capi-
talista, se ha convertido en una de las formas de neo colonizacién y de hegemonia
para las culturas via la institucionalizacion y el Estado. De acuerdo con Ivan Illich
(2015), sefialaré cinco amenazas que entrafa este modelo para la poblacién mun-
dial las cuales han sido objeto de analisis dentro del programa:

El super crecimiento, el cual amenaza el derecho al hombre de arrai-
garse en el medio en el cual ha evolucionado.

La industrializaciéon que amenaza el derecho del hombre a la autono-
mia en la accion.

La sobre-programacion del hombre como su medio amenaza a su crea-
tividad.

Por la complejidad que genera el proceso de produccién amenaza el
derecho del hombre a la palabra, es decir a la politica.

El fortalecimiento de los mecanismos de obsolescencia amenaza el de-
recho del hombre a su tradicidn, su recurso al antecedente por medio
del lenguaje, el mito, el ritual (p. 418).

En el programa Pedagogia de la Madre Tierra se tejen, indagan de manera critica
y revitalizan otras posiciones con respecto a buen vivir y el plan de vida de las
comunidades, revitalizando, investigando y formando a partir de saberes y prac-
ticas ancestrales e interculturales. La propuesta de formacidn no se alinea ni con
el enfoque por competencias, ni con el de resultados de aprendizaje. Partimos de
la concepcion de un ser humano en relacion y potencia organica con otros y con
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la tierra. A partir de esta comprension tejemos con capacidades, habilidades y
experiencias las cuales se favorecen desde cada uno de los espacios de formacion
acordados en el tejido curricular.

Educacion y cultura

El campo de estudios de la educacién y la cultura han tenido en la academia una
posicion subalterna y dicotomica. Subalterna, en tanto este no ha hecho parte de
la centralidad en la toma de decisiones que orientan las politicas del gobierno, ni
en la prospectiva para el disefio de futuros, situacién que influencia el imaginario
comun de las poblaciones haciendo que la formacién en educacion sea vista en
una posiciéon menor que otras areas del conocimiento como la salud, o las inge-
nierias. Por su parte, con la posicion dicotomica me refiero a que escasamente se
establecen trabajos conjuntos entre areas de estudio de la educacion y la cultura
como consecuencia de una academia donde se exacerban estas separaciones. En
este sentido, mediante complejos dispositivos de organizacion, la educacion re-
produce el modelo de desarrollo hegemoénico produciendo sujetos funcionales al
mismo; y la cultura como objeto de estudio disciplinar y de poder-saber sobre el
hombre y la cultura, establece jerarquias clasificando conocimientos y practicas
desde un centro ilustrado, hacia una periferia de los empobrecidos y de los otros.

Desde el aprendizaje, la experiencia y los conocimientos avanzados en la Pe-
dagogia de la Madre Tierra, es posible decir que la cultura, entendida como cono-
cimientos, saberes, practicas y representaciones, y la educacion como praxis™
han estado intimamente relacionadas. Justo porque la cultura y la educaciéon han sido
objeto histdrico de las asimetrias de poder, la colonialidad del saber, del ser y del
sofar se hace necesario revisar dicha fragmentacion para actualizar la formacion de
los maestros y maestras. La teoria de la colonialidad del poder formulada original-
mente por Anibal Quijano dice que la colonialidad del poder es uno de los elementos
constitutivos del patrén global de poder capitalista. Se funda en la imposicion de una
clasificacion racial/étnica de la poblacion del mundo como piedra angular de dicho
patrén de poder, y opera en cada uno de los planos, ambitos y dimensiones, materia-

* Comprendemos la praxis en la educacion como los modos en que la teoria pasa a ser parte de
la experiencia vivida, y la vida, se sistematiza para alimentar, la formacion, la historia y la politica.
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les y subjetivas de la existencia cotidiana y a escala social. Se origina y mundializa a
partir de América (Quijano 1992, 2007a, 2007b).

El programa comprende entonces con la relacion educacién y cultura como
una praxis transformadora, performativa y profundamente politica. No sélo
como una filosofia o0 como una teoria, o como una dicotomia entre teoria cultu-
ral o teoria pedagodgica y practica cultural y practica pedagédgica. Comprender la
educacion y la cultura como una praxis transformadora nos permite acompanar
procesos formativos con principio de realidad, centrados en primera instancia en
las necesidades de los territorios, los contextos y de los seres (humanos, animales,
plantas, minerales) que les habitan.

Asi mismo, este comprender implica, ubicar la formaciéon desde un sentido
histérico critico e intercultural que permita develar cudles han sido las luces y las
sombras en los conocimientos, en las politicas, en las practicas, y en las represen-
taciones que han formado los y las maestras. Comprender la educacién y cultura
como praxis performativa permite asignar a esta relacion intima la coexistencia
de practicas, representaciones, simbolizaciones en emergencia, en tensién y en
posibilidad permanente, con lo cual también toma fuerza la pregunta por la rela-
ciéon métrica del tiempo en estos procesos de formacion.

Ancestralidad e interculturalidad

Esta relacion puede verse con dos caras. De acuerdo a Maturo (2010) en referencia
a Rodolfo Kusch, la ancestralidad hace parte del propio pensamiento “que se nutre
del sustrato vital, del sentimiento y la intuicién pre-racional” (p. 48). Este tipo de
pensamiento ha sido identificado en algunas sociedades originarias que no han sido
objeto o impactadas fuertemente por la escolarizacion. En el programa Pedagogia
de la Madre Tierra se ha caminado con el entendido de ancestralidad mas como
una pregunta que como una definicion. Un riesgo permanente que nos establece el
atrevernos a definir es el latente esencialismo que ha hecho parte de las narraciones
antropologicas, politicas y educativas sobre lo ancestral. Narraciones que han estado
cargadas desde estereotipos hasta intereses coloniales epistémicos.

Teniendo en cuenta lo anterior desde lo caminado podemos hablar, prime-
ro no de una ancestralidad en general, sino de ancestralidades informadas por
la relacién con procesos histdricos, espirituales y politicos diversos. Y segundo,
allegamos un entendido de ancestralidad viva, dindmica y relacional, en la cual
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se consideran principalmente practicas que integran lo intuitivo, espiritual e in-
manente con la expresion material y concreta. Entre ellas los cantos nombrados
como sagrados, las medicinas que integran la tierra, las expresiones y representa-
ciones que tejen la razdn, con el corazén y el vientre.

Por su parte, la interculturalidad entendida mas alla de los referentes de la
tecnologia y la economia, esta implicaria reconocer el tejido local-global que se
genera desde las micro relaciones cotidianas y permanentes en los territorios que
son informadas y a la vez informan contextos mas amplios. Lo intercultural se
refiere asi a un proyecto de relaciéon en permanente revisiéon y construccion, el
cual relaciona el ser, su familia, su comunidad, la escuela, el municipio hasta lo
que sea considerado global. Esto no quiere decir que tenga un movimiento uni-
direccional como a veces se cree, que solo la cultura mayoritaria influye sobre la
originaria. Mas bien es posible observar que esta se da a través de conocimientos,
saberes y practicas que viajan en multi-flujos con un orden y a la vez azarosos.

Una expresion de esta relacion ancestralidad e interculturalidad es posible es-
tudiarla en el Programa Pedagogia de la Madre Tierra a través de comprender
ambas posiciones en devenir y configuracion de acuerdo con los territorios. De
acuerdo con Kush (2010), todos los dias se produce lo ancestral y todo el tiem-
po, la vida estd informada por el entretejido cultural del cual nos hace parte. En
sintesis:

La propuesta de la Pedagogia de la Madre Tierra surge posicionando suje-
tos, conocimientos, politicas, pedagogias y didacticas en una relacién ho-
rizontal entre las histdricas impuestas y las histdricas marginadas.

No surge de las politicas centrales, sino de los contextos y de las
demandas de sujetos concretos, con necesidades concretas desde los
territorios y las comunidades.

Se replantea de manera radical el modelo de desarrollo hege-
monico proponiendo modos de entender, ser, hacer y habitar con
bases diferentes a la industrializaciéon exacerbada, la mercantili-
zacion, la obsoletizacion propias del “capitalismo del despojo’.

15 Ver Renan Vega Cantor, Gustavo Esteva, Ivan Ilich y otros.
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La educacién y la cultura vista de este modo, le suman a proyectos de desarrollo
donde lo humano potente, el equilibrio y el origen se tejen hacia el buen vivir
(Sumak Kawsay en Quechua), la vida digna (pueblo Nasa-Misak), la vida en ple-
nitud (Mayas), la vida justa, entre otras formas de expresar este sentipensar.

Somos parte de la Tierra estamos en relacién con la tierra siempre, en
los curriculos, en las pedagogias, en las politicas se incluye esta rela-
cién consciente con la Tierra como ser vivo, no como recurso u objeto
de explotacion. La tierra como ser vivo se enferma, se transforma, se
reproduce, se sana, se ensefla, y aprende, por eso decimos que la tierra
es madre y es maestra.

Se deslocaliza la razén como eje central del conocimiento y de la
formacién, dando lugar a la tierra'é, a la emocion, a la intuicién, a la
biografia y a la espiritualidad (desde una perspectiva postreligiosa).
Esta complementacion permite el reconocer sujetos y conocimientos
diversos y con otros horizontes mds cercanos al cuidado de la vida.

Se camina la formacién de maestros y maestras en y hacia una edu-
cacién trascendente donde se incluyen de manera profunda cosmovi-
siones de pueblos originarios no como mitos sino como otras realida-
des que amplian el horizonte epistémico de lo humano y su potencia
para el buen vivir y el buen morir.

Finalmente, en el programa Pedagogia de la Madre Tierra la propuesta de for-
macion se concreta en lo que nombramos como ruta pedagoégica. La ruta que
camina toda la formacién esta organizada en cuatro momentos denominados:
origen, interferencias, sanacién y proteccion. Cada momento se corresponde con
un tiempo y unos espacios de formacién que constituyen el tejido curricular. A
la vez, este es un curriculo o tejido tipo raiz, dado que no se trabaja de manera
compartimentada o lineal, sino que a medida que se camina se va profundizando
y complejizando en las preguntas, los contenidos, y mas que todo en las experien-
cias y conciencia del ser en relaciéon ombligado con la tierra.

'S En nuestra comprension de tierra estan incluidas el agua, el fuego, el aire y todos los seres hu-
manos y no humanos que la tejemos.
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Todo lo anterior plantea algunos asuntos que son de raiz en el programa peda-
gogia de la madre tierra, construidos con y puestos en la formacioén de maestros
Yy maestras.
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Sarah Corona Berkin'”

ablar de formacién docente es pensar en el futuro, en coémo imagina-

mos los proximos 5, 10, o 15 afos, y en como educar para vivir en este

mundo que cambia de forma hasta hoy desconocida. Bauman (2002)
nos ayuda a pensar los tiempos contemporaneos con la metafora “modernidad
liquida’”, es decir, un mundo que a diferencia de los “so6lidos”, “no conserva facil-
mente su forma” (p. 8). Lo que hasta hace poco eran certezas en los espacios y
los tiempos en los que viviamos, hoy tienen que ser flexibles, preparados para los
cambios abruptos e inesperados de los tiempos liquidos.

Formar formadores para un mundo como el nuestro que se vive con incerti-
dumbre, nos plantea muchos mas retos. ;Cudles son los problemas sociales mas
relevantes? ;Como saberlo? ;Coémo afrontarlos? ;Qué herramientas teéricas y
metodoldgicas se aplican para su solucion desde los contextos del sur global?
;Qué ensenar a los nuevos docentes para generar un conocimiento util en con-
diciones diversas? ;Cuales nuevos conocimientos se pueden encontrar con los
formadores, para crear mejores condiciones de vida para todos?

Las preguntas sobre nuestra realidad se multiplican y no siempre tenemos
las respuestas a la mano. Quizas el ejemplo mas cercano es la investigacion en
salud en torno a la Pandemia que desde el 2019 se vive en el planeta. La crisis del
COVID-19 nos ha mostrado que la ciencia médica no solo esta limitada en sus
modelos cientificos, sino como alerta Baricco —en el libro de sugerente titulo,
“Lo que estabamos buscando’—, es que “no es tanto el mito de la ciencia como
saber infalible lo que pierde fuerza, sino el de la ciencia como saber util” (p. 63).

'"Directora del Centro Maria Sibylla Merian de Estudios Latinoamericanos Avanzados (CALAS). Do-
cente/investigadora del Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad
de Guadalajara-México. Doctora en Comunicacion por la Universidad de Locaina, Bélgica.
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Hemos visto que millones han perdido la vida en el mundo, y otros muchos mi-
llones han quedado incapacitados, o han perdido su trabajo y su patrimonio. La
ciencia médica, como representacion de todas las otras ciencias que hoy des-
mitificamos, nos han mostrado su “incapacidad croénica para hacer aterrizar las
inmensas inteligencias humanas y artificiales, que estdn a nuestra disposicion. Si
el saber produce retdrica, respuestas lentas y simple sentido comun, significa que
algo anda mal” (p. 64).

Hasta ahora nos enfrentamos a la ensefianza de una practica cientifica crea-
da en otras condiciones, con resultados poco novedosos y con aportes limita-
dos. También “algo anda mal” en nuestra practica educativa. Mucho se habla de
ensenar a los estudiantes como pensar creativamente, pero contradictoriamente
acabamos por calificar las respuestas que memorizaron para un examen. Esta es-
trategia didactica, ademas de obstaculizar la critica, destruye el interés que pueda
tener el estudiante para crear nuevo conocimiento. Memorizar datos, emplear
los mismos métodos improductivos, aplicar recetas “cientificas” que no han de-
mostrado nuevo conocimiento, para terminar devolviendo los resultados en un
examen o una tesis, y luego olvidar todo lo inculcado para empezar un nuevo
semestre, es un modelo que el neurdlogo estadounidense Firestein (2016) llama
—no sin sentido del humor— el “modelo bulimico de la ciencia”

En este lugar, nuestro proyecto es formar a los formadores en la investigacion
horizontal. No como una propuesta de accién artificial o ingenua. Por el contra-
rio. Argumentamos que aprender a investigar como una técnica educativa de
construccion de conocimiento, fomenta la racionalidad necesaria para entender
que la ciencia no es cuestion de devolver, ni de repetir, ni de buscar respuestas a
partir de un recetario o modelo agotado, sino que es una labor colectiva que des-
de la critica a los modelos y a partir de la escucha de todo lo que sabemos todos,
busca ser util.

Para esta empresa, ;qué herramientas deben tener hoy los nuevos formadores
para colaborar con una educacidn que tenga impacto en los sujetos como en las
comunidades? ;Coémo ensefar a afrontar las crisis de la actualidad? ;Qué ense-
flar para construir algo ttil, como nueva forma de racionalidad?

Se cree que la ciencia avanza acumulando datos que arrojan las investigacio-
nes realizadas con el método cientifico, aqui lo llamo “ciencia con criterios cien-
tificos” (CCC). Es decir, hacer hipdtesis, observar (encuestar, entrevistar, medir),
manipular datos, mas observacion (analisis), nuevas hipdtesis y resultados fina-
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les. Da la impresion de que es un proceso ordenado, lo cual casi nuncalo es. Y se
busca convencer que la repeticion del modelo en cualquier época y lugar, arroja
respuestas. Pero tampoco es asi.

Cuando se investiga con los modelos de las Ciencias con Criterios Cientificos
(CCC) se dice también que se des-cubre, es decir se des-tapa, se remueve un velo,
para encontrar al fin lo que alli estaba oculto. El modelo propone que se vayan
desprendiendo (;y desechando?) las capas para llegar al centro, llegar al dato que
es la unidad mas preciada del conocimiento de la CCC. Se supone que se deja al
descubierto “el dato”, sin que intervenga una opinion, ni la autoridad legitima-
dora del cientifico o de una disciplina. La distancia, otra condicién vista como
necesaria para investigar con objetividad, debe ser temporal segtn la historia,
construida en observacion silenciosa o con cuestionarios prefabricados de acuer-
do a la sociologia y a la antropologia, con pruebas psicoldgicas estandarizadas,
o en el andlisis técnico de los signos que habitan el espacio social, Es decir, para
estos trabajos cientificos, nace la verdad objetiva, con distancia y pureza, y por
ello puede ser confiable.

Esto no es asi, para empezar alguien tuvo que decidir cual dato observar, don-
de recoger, medir, y por ello, dice el famoso cineasta Béla Balaz, “nada mas subje-
tivo que un objetivo”. El modelo de la CCC califica el resultado de la investigacion
verificando a partir de la aplicacion “estricta” y “objetiva” del modelo. Pero ade-
mas queda pendiente: ;Fue util? Para ;quiénes? ;Fue novedoso? ;Qué aportd a la
vida en comun? ;Como califica la comunidad receptora el resultado?

No hay resultados universales que no puedan ser corregidos, transformados,
superados, a partir de otros caminos al conocimiento. La ciencia que crea nuevo
conocimiento es mas bien como las ondas en el agua cuando se lanza un guijarro
(Firestein, 2016). El nuevo conocimiento estd fuera del centro, en las ondas que
se expanden. Es un error dar vueltas al mismo circulo en lugar de navegar sobre
las olas hacia las capas expansivas y construir saber lejos del centro. La nuestra
es una invitacion a la Produccidon Horizontal del Conocimiento, a buscar otras
respuestas a la repeticion de resultados pobres provenientes del centro, para en-
contrar otras vias para afrontar las crisis sociales y hallar formas de vivir mejor
todos juntos.

La Produccién Horizontal del Conocimiento aborda de otra forma la investi-
gacion en Ciencias Sociales y Humanas, que no teme a la participaciéon de voces
multiples y heterogéneas, que mas bien considera que el nuevo conocimiento,
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para que sea valioso para enfrentar los problemas definidos colectivamente, se
construye con todos los involucrados, y en equidad discursiva.

Hablar de horizontalidad como proceso de produccién de conocimiento, es
pues hablar de una propuesta metodoldgica que mds que una receta, produce
conocimiento también en los procesos educativos.

La Produccion Horizontal del Conocimiento (PHC)

En la CCC, a la conversacion cientifica se le llama hacer trabajo de campo, aun-
que no sea en el campo, e implique ir a la calle, a los barrios, a los pueblos, a las
plazas publicas, a las escuelas o a las plataformas digitales.

Pero la practica de la conversacidn, para que arroje realmente nuevo conoci-
miento, no puede ser como recetan los manuales de investigacion. Estos ensefian
que la conversacion en el “trabajo de campo” sea planificada con anticipacion,
con objetivos detras de cada pregunta y hasta sugieren hacer preguntas que sean
trampas para que el otro diga la verdad y no nos engafie (Taylor y Bogdan, 1996,
pp- 66-67). Distancia y extracciéon de informacion son las indicaciones que en-
contramos en muchos manuales de metodologia a partir de una logica vertical.
Sordos a los avances producidos en América Latina en el campo de la investiga-
cién-accion, de los saberes indigenas y feministas, la CCC impone un tnico ca-
mino metodolégico y con éste una tnica solucion posible. De nuevo en palabras
de Baricco: “nos quedamos sin Saber, porque nos apoyamos en un saber tnico, el
cientifico, que se ha encerrado en si mismo, anquilosado por procesos obsoletos
y por esquematismos inadecuados” para el mundo de hoy.

La invitacion de la PHC es a construir algo nuevo con lo que todos sabemos.
Construir conocimiento en didlogo, donde las voces se escuchen al mismo vo-
lumen, y sean igualmente valiosas al escribir el texto de ciencia. Didlogo en ho-
rizontalidad significa entonces no solo poner dos logos en contacto, ni siquiera
para escucharse respetuosamente, sino para ser transformados por el otro para
construir nuevo saber.

Hemos sido educados en la tradicion occidental que tiene como sostén a la
torre de Babel. Un castigo de Dios, cuenta la historia, por la soberbia del ser
humano de querer llegar al cielo y saber tanto como El. Hoy perdura en nuestra
cultura el convencimiento de que la diversidad es castigo. Se buscan soluciones
para integrar en el estado nacional a todos en una sola identidad, se educa para
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hablar una sola lengua, tener una unica manera de enfrentar la salud, la sexuali-
dad, la naturaleza, o la vida en comun.

Y ;sifuera la nuestra, una interpretacion humana errénea? ;Si Babel, mas bien
produjo la diversidad para alcanzar a entender mejor el mundo y agrandar nues-
tra capacidad de conocer? ;Si investigar con otros, que tienen otros lenguajes y
otros significados, y por lo tanto otras experiencias de lo social, puede beneficiar
el conocimiento? ;Si dialogar entre los muchos diversos, es el requisito para que
los seres humanos convivan y construyan conocimiento para vivir mejor en el
espacio social?

Son tres los conceptos que como precauciones guian la PHC: el conflicto gene-
rador, la igualdad discursiva y la autonomia de las voces (Corona Berkin, 2019).

El conflicto generador

Toda investigacion social implica un conflicto, un compromiso entre miradas di-
ferentes. Pero éste, puede estar al servicio de un proyecto civilizatorio, o bien a
partir de métodos horizontales, puede generar la autonomia de las propias mi-
radas. Argumento que la intervencién es condicidn para crear lazos de recipro-
cidad y horizontalidad. El maestro investigador sabe que el universo normado
previamente a su llegada, no es “contaminable”, es una equivocaciéon pensar la
comunidad con la que se pretende investigar, como un universo con historias y
rituales esenciales e inalterados. Por el contrario, en la perspectiva horizontal, las
culturas no son puras ni estan definidas de una vez por todas en una especie de
substancia original. Las historias de todos son siempre dinamicas. En la inves-
tigacion horizontal no hay epistemologias puras, ni el objetivo es dar voz a un
saber “auténtico’, sino, a partir de la intervencion del investigador horizontal,
como un conflicto generador, funda las oportunidades de igualdad discursiva,
para que cada quien se exhiba como desea hacerlo. Este proceso lo llamo “con-
flicto generador”.

La intervencion como conflicto generador es politico y tiene que ver con poner
a prueba la construccion del vinculo horizontal y permitir que se expresen las
propias necesidades y las ajenas, se enfrenten los conflictos y se vuelvan genera-
dores de formas nuevas y negociadas de vivir juntos.
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Igualdad discursiva

Ahora bien, después de reconocer el conflicto generador, ;Como seguir? La igualdad
es asunto central para imaginar métodos horizontales. No en vano la igualdad se
piensa desde multiples perspectivas como meta para la perfecta vida en comun. Es
claro que a las metodologias horizontales no interesa la igualdad que oculta o disuel-
ve las diferencias, que negocia y desvanece el conflicto fundador. Mas bien se consi-
dera que la igualdad discursiva para expresar las voces de todos los involucrados, es
condicion para expresar el conflicto que funda y genera conocimiento.

Las voces de la diversidad son indispensables para transformar el conoci-
miento y estas solo se expresan en igualdad discursiva. Ahora bien, para que esto
suceda, la igualdad debe instaurarse. Se debe establecer la igualdad discursiva de
las voces que participan en el didlogo, y es responsabilidad del investigador que
convoca, construir las condiciones para hacerlo. Y al hacerlo, la investigacion
adquiere otra estructura, en lugar de reconocer al investigador y a los sujetos de
la investigacidn, o los investigados, todos los participantes se convierten en “in-
vestigadores pares’, socios en una misma empresa, la de buscar soluciones entre
todos los que saben algo.

Para producir horizontalmente conocimiento, desde el vinculo que se crea a
partir de la exposicion explicita de las voces que expresan los objetivos y necesi-
dades de todos los involucrados, aparece una posibilidad de que la investigacion
tenga como resultado nuevo conocimiento y la autonomia de todas las voces.

La autonomia de la propia mirada... horizontes al cierre

Argumento que para conocer al otro como desea él mismo ser conocido, no es el
problema de “haber estado alli” el tiempo suficiente para conocerlo, ni tampoco
concebir preguntas adecuadas y menos aun ocultar “las verdaderas intenciones”
del investigador extractor. La autonomia de la propia mirada tiene que ver con
el hecho dialégico que se produce entre los investigadores, todos pares, donde el
oyente y el hablante toman turnos y traducen lo propio y lo ajeno para construir
conocimiento propio y sobre el otro. En este sentido, nadie entra a la investiga-
ci6én con una autonomia anterior, esencial, originaria, sino que los investigadores
pares se reconocen entre si por la mirada que el otro, en una situacion horizontal,
le devuelve.
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Elhecho de que ambos se expresen de la forma como desean ser conocidos, impli-
ca que, investigando en horizontalidad, todos construyen su autonomia. Ahora bien,
lo opuesto a la autonomia que genera la investigacion horizontal, es la sumisién a un
discurso extrafio que nombra y al nombrar jerarquiza. En este sentido, no se trata de
resistir desde abajo, sino emancipar la propia mirada en horizontalidad.

El resultado sera un producto dialégico, donde varias voces han aportado a
la construccion del texto de la investigacion. No serd un producto hibrido, ni
homogeneizado, se trata de transformar en conocimiento nuevo la aportacién
horizontal de todas las voces participantes en el proceso. Lo llamamos “el tercer
texto”. La diferencia de este resultado esta en que la fusion tradicional de las CCC
anula la visibilidad de las diversas colaboraciones y la integraciéon en un texto
cientifico nico, deja fuera precisamente el contexto productivo en que se dio el
aporte. Al hablar-dialogar con otros, necesariamente se modifican los lenguajes,
se comprende el problema de otra manera, y esto es propio de lo nuevo, de la
generacion de nuevo conocimiento que escapa los criterios uniformes que obsta-
culizan la creatividad del tercer texto que perseguimos.

El mundo “liquido” en el que vivimos, centrado en lo inmediato, cambia cons-
tantemente las formas de trabajo y seguridad para la vida, y con ello genera una
gran incertidumbre sobre el futuro. En este momento entonces, se puede pensar
en una transformacion en la formacion docente, en la horizontalizacion de la
educacion que recupere el orgullo por lo que todos saben y se valore la experien-
cia que todos poseen. Quizas horizontalizarnos nos ayude a imaginar el futuro, no
solo aceptarlo, como nos indica Eduardo Galeano (2016). Los jovenes en proceso
de formacién y los formadores, deben pensar en el futuro, y hacerlo en comuni-
dad, de forma horizontal con todos los que saben algo del problema.
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I'V. Caminar educando: la Travesia zapatista en
el contexto de los movimientos y escuelas en
defensa del territorio y la vida en México

Bruno Baronnet'®

El viejo Antonio se sonrie: “Ya aprendiste que para saber
y para caminar hay que preguntar”
(Subcomandante Marcos, 13 de diciembre de 1994).

1 considerar las amenazas al territorio y a la educacién publica en México,
el presente capitulo busca comprender los retos de la formacion pedago-
gica en las experiencias de escuelitas en defensa de la vida en diferentes
comunidades y barrios donde se encuentran activas diferentes organizaciones
vinculadas al Congreso Nacional Indigena (CNI) y en los intercambios de la lla-
mada Travesia por la Vida emprendida por el Ejército Zapatista de Liberacion
Nacional (EZLN) a Europa durante el verano y el otofio del 2021. Como ejerci-
cio de pedagogia politica indigena, examinamos cdmo se despliega una educa-
cién emancipatoria hacia horizontes descolonizadores contra todas las formas
de opresion. Las experiencias educativas recientes de los pueblos originarios han
estado marcadas por la profundizacién de distintas logicas opresivas y violentas,
pero también por la resistencia a raiz de nuevas iniciativas autondémicas origina-
les y combativas.
En paises como México, las desigualdades y la discriminacién racial se han
agravado con la crisis escolar agudizada por la pandemia mundial. Sin embargo,
en los margenes del Estado nacional, distintas experiencias de educacién autode-

7 Docente investigador en el Instituto de Investigaciones en Educacién de la Universidad Veracruzana
(UV), Xalapa, Veracruz, México. Socidlogo y formador. Doctor en Ciencias Sociales por El Colegio de
Meéxico y la Universidad de Paris.
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terminada, comunitaria y emancipatoria se despliegan desde una pluralidad de
estrategias politicas en diferentes contextos indigenas donde organizaciones de
base tienden a combatir las injusticias escolares, al estar creando y explorando
alternativas auténomas favorables a los derechos, las lenguas y las culturas, en
conexioén estrecha con movimientos politicos de defensa de los bienes comunes,
el agua y el territorio, cada vez mds amenazados por el modelo extractivista (Hi-
dalgo, 2021; Ledesma, 2022, Pineda, 2022).

Los pueblos originarios en lucha agrupados en el CNI estan resistiendo ac-
tivamente al descompromiso estatal en el sector escolar publico, construyendo
alternativas comunitarias desde abajo. Estas iniciativas se oponen radicalmente
a la continuidad de las opresiones estructurales, el nacionalismo mestizocratico
y el neoliberalismo extractivista, gracias a su insumisién y la consolidacién per-
manente de practicas autonomicas de libre determinacion desde la generacion de
politicas comunales de educaciéon enfocada a la defensa territorial.

A través de la praxis sentipensante y pedagogica de las semillas en la lucha za-
patista (Barbosa, 2020; Sdenz, 2023), el campo educativo indigena no deja de ser
fertilizado y atravesado por procesos protagonizados por pueblos en movimiento
que construyen nuevos margenes de autonomia politica. A lo largo de diferentes
intercambios publicos de la delegacién maritima del EZLN con activistas en Eu-
ropa durante el verano del afo 2021, las aportaciones del zapatismo fueron fun-
damentales en términos de la compartencia de sus experiencias con la educacion
de la nifiez maya en la construccion de la autonomia y sus estrategias actuales, tal
como lo registraron algunos colectivos de comunicadores llamados medios libres
(Baronnet, 2023).

A partir de los testimonios aportados durante esta Travesia, analizamos parti-
cularmente el papel ocupado por el tema educativo en las palabras compartidas
por los siete miembros de la delegacion denominada Escuadron 421 (SupGalea-
no, 2021) con sus anfitriones de Europa, en especial en Suiza, en el marco de su
Gira por la Vida anunciada en octubre de 2020 en plena crisis sanitaria, educativa
y econémica mundial (Medios Libres, 2021; Matamoros, 2022). Partimos de una
aproximacion etnografica y colaborativa hecha en las ultimas dos décadas con
educadores y familias de diferentes pueblos originarios mexicanos, en particular
de territorios mayas de las tierras altas y las cafladas de la selva Lacandona de
Chiapas, ocupando espacios de observacion participante y de investigacion mili-
tante (Stahler-Sholk y Baronnet, 2018; Baronnet, 2021).
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Ademas de una relacién dialdgica y comprometida de acompafiamiento con
adultos, jévenes y nifios, la perspectiva de trabajo prolongado de campo incluyo
estrategias de observacion, escucha e intervencion educativa y de formacion do-
cente, ludica y artistica, asi como el andlisis del discurso y de archivos impresos y
audiovisuales que marcan la historia de las luchas complejas de los pueblos ori-
ginarios a favor de una educacion autodeterminada de acuerdo con sus derechos
y aspiraciones pluriversales.

Inicio por un breve recuento de las luchas indigenas en México en
los afios 2020-2022

En afios recientes, los pueblos originarios involucrados en movimientos politicos
por la autonomia indigena han generado iniciativas educativas creadas al margen
del Estado. Demostraron a la sociedad mexicana su capacidad de resistencia y
resiliencia, con la implementacién de politicas comunales que impulsan una edu-
caciéon mas auténoma y orientaciones curriculares mas apegadas a problematicas
sociales, culturales y ambientales. Tanto las organizaciones del CNI en todo el
pais como los municipios auténomos zapatistas del sureste mexicano dinamizan
las luchas actuales por construir formas de autogobierno educativo, a pesar de
estar a veces silenciosas y bastante fragiles. Marcadas por muchas diversidades
y dificultades crénicas, las experiencias indigenas de comunalizacién de la edu-
cacion suelen emerger a contrapelo de la reforma educativa de corte neoliberal
(Jarquin, 2021) que pretende otorgar mayores prerrogativas autondmicas por
decreto. Al negar las capacidades de autogobierno y criminalizar las protestas
sociales, el Estado va dejando una puerta abierta hacia una mayor penetracion de
las l6gicas del mercado y de intereses privados en el campo educativo.

En efecto, el goce de la libertad de catedra encuentra sus limites en la agra-
vacion en los ultimos afos del descompromiso estatal en materia de inversion
publica en formacion docente. La problematica estructural de desatencion, au-
nada a la negligencia estatal hacia las localidades marginadas, pone en manifies-
to la construccidn ficticia de los derechos politico-educativos en el ambito legal
y la violencia institucional perpetrada contra las poblaciones originarias tanto
en contextos rurales como urbanos. Esta violencia se materializa a través de la
sistematica denegacion de los derechos a la autonomia politica y educativa de

107



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

las comunidades indigenas, asi como la marcada persecucion, criminalizacién y
asesinato de defensores y guardianes del territorio y su patrimonio biocultural,
amagando a integrantes de movimientos comunales que denuncian tanto el eco-
cidio como el etnocidio (Bellier, 2021; Pineda, 2022).

Las experiencias alternativas de educacion propia, popular y antirracista
emergen a escala local fuera del control de la burocracia estatal, del mercado y
las iglesias. A menudo se habla de ellas como escuelitas que son modestas pero
originales y precursoras de cambios sustanciales. Sus valores y praxis pedagogica
reivindican las luchas indigenas para apropiarse de formas potentes de impulsar
y fortalecer otra educacién en los pueblos y barrios. Dada la tension estructu-
ral entre los derechos individuales y colectivos en la educacién publica, lo que
peligra y se vulnera es la libertad de poder educarse de acuerdo con las aspira-
ciones a la libre determinacion. Esto ocurre debido a la marginacién y represion
liberticida hacia la capacidad creciente de autoproduccion local de propuestas y
materiales pedagdgicos propios. Las luchas indigenas por la autodeterminacion
desembocan a menudo en experiencias educativas relevantes protagonizadas por
pueblos y colectivos que estan resistiendo a megaproyectos, al desarrollismo neo-
liberal y las politicas extractivistas actuales (Lopez Barcenas, 2021).

Al realizar la ocupacién del edificio del Instituto Nacional de los Pueblos In-
digenas el 12 de octubre de 2020, a modo de protesta, las familias de activistas
del pueblo otomi residente en la Ciudad de México expresan sus demandas de
vivienda digna, pero también manifiestan su intencién de concretar una educa-
cidén propia, libre y emancipatoria con la Escuelita Auténoma Otomi. Experien-
cia urbana de educacién indigena que posee vinculos muy estrechos con varias
iniciativas libertarias de la ciudad y del campo, como las que se reunen en cada
“Encuentro de las otras pedagogias para la libertad y la decolonialidad desde
abajo’, como aquel celebrado el 30 de octubre de 2022 en la Casa de los Pueblos
“Samir Flores”; es decir en el edificio tomado de la institucion federal otrora indi-
genista. En dicho encuentro participé asimismo la Escuelita comunitaria “Agua
de Lluvia’, creada el 12 de diciembre de 2021 en una comunidad mazateca de
Huautla en Oaxaca, bajo el impulso del Movimiento de Articulacion de los Pue-
blos Olvidados de la Canada. Durante el afio anterior, activistas zapotecos del
Centro de Capacitacion Aprendizaje y Co-aprendizaje de la ex finca Alemania
anunciaron la formacién de la Universidad Auténoma Plurinacional de los Pue-
blos Libres del Sur-Ricardo Flores Magon. Ademas, durante la pandemia, unos
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16 centros universitarios comunales de la Universidad Auténoma Comunal de
Oaxaca han surgido en todas las regiones del estado surefio.

Los ultimos afios han sido los escenarios de numerosos encuentros tanto vir-
tuales como presenciales de luchadores sociales, guardianes y defensores del te-
rritorio que visibilizaron los desafios educativos vinculados a sus agendas politi-
cas de lucha por la tierra y el agua (Ledesma, 2022). En abril de 2022, el congreso
de los pueblos zoques de Chiapas, celebrado en Chapultenango, acordé retomar
la lengua originaria y la educacién popular como herramientas de lucha contra
la imposicién de megaproyectos extractivistas, acordando:

[...] formar una especie de escuela, una escuela de jovenes, donde nos
vamos a formar nosotros, a partir de entender nuestra historia. ;Cémo
vamos a poder crear una capsula audiovisual o una representacion tea-
tral acerca de quiénes somos? [...] Vamos a iniciar con las brigadas para
aprender la lengua y para accionar una escuela zoque para la defensa del
territorio (Medios Libres, 2022).

Un desafio comun en los procesos de autodeterminacion educativa consiste en
concretar, replicar y ajustar nuevas propuestas pedagégicas y de formacion poli-
tica para fortalecer la libertad y creatividad en la reformulacion de planes de es-
tudio, contenidos curriculares, métodos y materiales didacticos. Los pueblos en
lucha tienden a incidir en el campo educativo cuando posicionan sus problemati-
cas concretas en los procesos de aprendizaje a través de textos, folletos, imagenes,
murales, charlas, capsulas, videos, entre otros soportes pedagogicos e informativos.
A menudo, los colectivos de profesores y educadores indigenas intervienen tam-
bién en los conflictos socio-ambientales, al lado de otros trabajadores del campo
y la ciudad. Entre las personas, colectivas y organizaciones implicadas en la ar-
ticulacion de luchas indigenas, ecologistas, sindicales y barriales, los estudiantes
y docentes van uniéndose con obreros, campesinos, artesanos, comerciantes y
transportistas, ademas de intelectuales, artistas y religiosos comprometidos con
la defensa de la vida, movilizando a todas las generaciones.

Cabe resaltar la participacion activa de mujeres trabajadoras en las luchas co-
munitarias; son amas de casa, campesinas, empleadas o educadoras, a menudo
en posiciones de liderazgo como, por ejemplo, en el Sur de Veracruz, en el Movi-
miento Regional Indigena en Defensa y Respeto por la Vida, el cual recibi¢ el 31
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de marzo de 2022 a la Caravana por el agua y la vida en la comunidad popoluca
de Amamaloya, Soteapan. Su comunicado insistié en la necesidad de unir todas
las luchas y resistencias de los pueblos en esta region interoceanica, en México
y el mundo: “[...] frente al despojo y violencia capitalista patriarcal, la lucha es
por el agua, por la vida y por el futuro de nuestras comunidades”. Se destaca aqui
la participacién de mujeres madres de familia y pedagogas quienes se implican
en este territorio nahua y popoluca en el Proceso de Articulacion de la Sierra de
Santa Marta, donde también se recibi6 a la Caravana y al Encuentro internacio-
nal “El Sur Resiste” el 28 de abril de 2023 en Oteapan, Veracruz (Colin, 2023).
Estos encuentros regionales con actores nacionales e internacionales conforman
espacios de didlogos y aprendizajes mutuos, altamente formativos en torno al
diagndstico analitico, las formas de accién y la convergencia de las luchas so-
ciales. Otra ilustracién veracruzana de la vitalidad de las escuelitas se encarna
en los campamentos, brigadas y platicas que retinen a jovenes y ancianos para
dialogar, conocer, reflexionar y enfrentar problematicas socio-ambientales y po-
litico-culturales. Asi, el 1y 2 de diciembre de 2022, el CNI Totonacapan reunié a
estudiantes totonacos y nahuas en el Segundo encuentro de jévenes por la paz y
la defensa del territorio, en Escolin, Papantla, abordando tematicas relacionadas
con los avances del despojo territorial y la contaminacién alarmante de las repre-
sas hidroeléctricas, la industria petrolera y la mineria a cielo abierto, entre otras
fuertes preocupaciones socio-ambientales.

La inquietud por la educacién y la formaciéon de nifias, nifios y jovenes tiende
a ser una caracteristica comun en las luchas indigenas por el territorio y la auto-
nomia como lo muestra este breve recuento en torno a algunas luchas actuales en
México. Inclusive al interior de las nuevas organizaciones que surgen para hacer
frente a megaproyectos, la agenda de trabajo tiende a incorporar el quehacer edu-
cativo en torno a la conformacion de sensibilidades y conciencias criticas ante la
crisis ambiental y climatica.

Convocadas por la Unificaciéon de pueblos y colonias contra la mineria en
Morelos, en el Congreso de los pueblos nahuas de Morelos, celebrado en Cuen-
tepec el 24 de abril de 2022, varias mujeres insistieron en organizar iniciativas
educativas para enfrentar los retos de la mineria a cielo abierto que amenaza su
territorio ancestral. Ahora bien, las comunidades nahuas morelenses multiplican
las charlas de informacidn, los cursos y talleres, los programas de radio y capsu-
las audiovisuales, pero también movilizan numerosos actores de las artes y las
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ciencias, para obtener la cancelacion del proyecto minero en manos de multina-
cionales canadienses (Esperanza Silver, Alamos Gold y ahora Zacatepec Silver)
que buscan despojarles de sus riquezas subterraneas y acuiferas, asi como patri-
moniales y culturales. Buena parte de las y los docentes de educaciéon indigena
asimismo estan organizados y expresan su oposicion en las asambleas y las calles,
pero también en las aulas donde no esconden sus posturas antiminas frente a las
y los alumnos de la propia comunidad.

La educacidn zapatista de acuerdo con la delegacion maritima

sEs el zapatismo una gran respuesta,

una mds, a los problemas del mundo?

No. El zapatismo es un monton de preguntas.

Y la mds pequeria puede ser la mds inquietante:

;Y tu qué? (SupGaleano, La Travesia por la Vida:
;A QUE VAMOS?, junio de 2021, Planeta Tierra).

En el contexto antes descrito, los pueblos mayas que participan en el movimiento
zapatista despliegan una rica pluralidad de estrategias antirracistas y emancipa-
torias frente a la colonialidad del saber (Lander, 2000) en el ambito educativo y
politico-formativo. Al analizar los discursos publicos realizados durante el Viaje
Por la Vida en 2021 y la praxis pedagdgica de las escuelas manejadas por las fa-
milias campesinas rebeldes en las selvas y montaias del sur de México, se valora
cémo el zapatismo contribuye al pensamiento critico y a la descolonizacién del
aprendizaje en el contexto de las luchas globales contra el racismo estructural,
empujando a la escuela a sumarse a las causas de la defensa de los territorios y
culturas indigenas. El ejercicio politico de la escuela zapatista corresponde a la
comunalizacién de un espacio colectivo reapropiado para la formacion de nue-
vos sujetos en un proceso de descolonizacidon y emancipacion desde la praxis
revolucionaria, la lucha por la autonomia, por el territorio y por la vida (Diaz y
De Parres, 2022; Escobar, 2021; Stahler-Sholk y Baronnet, 2018). La democrati-
zacion de la educacion en las regiones de influencia zapatista implicé rechazar la
intromisién gubernamental en las comunidades, lo que ha llevado a las familias
rebeldes a retirar a sus hijos de las escuelas oficiales, a movilizar sus recursos y
el apoyo de las redes de solidaridad nacional e internacional, pero también sus
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identidades sociales y étnicas como indigenas campesinos y activistas compro-
metidos con un proyecto politico-educativo revolucionario (Baronnet, 2021).

Cerca de Ocosingo, el 26 de abril de 2021, la Junta de Buen Gobierno del
Caracol 10 Patria Nueva encarg6 a la primera delegacion “compartir nuestra ex-
periencia de lucha durante estos afios que hemos venido caminando con nuestra
autonomia; [...] cdmo estamos haciendo el trabajo de nuestra salud auténoma,
nuestra educacion auténoma, el trabajo de la agroecologia, la imparticion de la
justicia dentro de nuestros pueblos” (Medios Libres, 2021). Tras una manifesta-
cién europea anticolonial, el 13 de agosto de 2021 en la Plaza de Colén en Ma-
drid, el Escuadréon maritimo declaré que quinientos afios después de la supuesta
caida de Tenochtitlan, las comunidades zapatistas vinieron a escuchar y apren-
der. A Europa navegaron y caminaron preguntando, escuchando y educando,
en una suerte de escuela itinerante de formacion en defensa de la vida, segun
reportaron los medios libres,

Marijose, Yuli, Ximena, Carolina, Lupita, Bernal y Felipe caminaron, na-
vegaron, marcharon, miraron y escucharon todos los colores y timbres de
voz de las personas que les invitaron a conocer su lucha y construir puen-
tes capaces de agrietar los muros fronterizos y hermanar las luchas por
la vida [...] Caminando, navegando, marchando, mirando y escuchando,
;qué nos preguntaron las siete voces de la delegacion maritima? Llegar a
escuchar nos encamina hacia una invitacion a hermanar luchas, a apren-
der de las experiencias de grandes y pequefios movimientos (Radio Zapa-
tista, 2021).

El eco provocado por la presencia en Europa de bases zapatistas fue propicio
para la generacion de intercambios formativos en términos de experiencias de
luchas sociales y educativas para sus aliados europeos. La educacion representa
un tema fundamental de interés para sus anfitriones, el cual ha sido recurrente
en las participaciones orales de la primera delegacion rebelde compuesta en su
mayoria por mujeres de familias campesinas mayas. Entre sus siete integrantes,
tanto Yuli como Marijose aportaron testimonios como educadoras y formadoras
de promotores de educacion auténoma. Ademas, como representantes de orga-
nizacién politico-militar, las comandantas Carolina y Ximena tomaron la pala-
bra en torno a lo educativo. Asimismo, las lecciones zapatistas expuestas en sus

112



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

encuentros europeos explicitaron los alcances y también las autocriticas publicas
a sus experiencias de formacion y organizacion politica. Los intercambios en los
espacios europeos de lucha mostraron las resonancias de la palabra zapatista en
el activismo anticapitalista, antifascista, antipatriarcal e internacionalista que ex-
preso su admiracion y compromiso con las aspiraciones del movimiento mexi-
cano (Baronnet, 2023).

El 3 de septiembre de 2021 en un espacio publico del movimiento okupa lla-
mado Koch Areal en Zurich, Suiza, la delegacion maritima del EZLN dio a cono-
cer su lucha educativa y politica. Primero, Ximena declard: “[...] nosotros como
zapatistas, tenemos nuestra nueva cultura, para nosotros nuestra nueva cultura
es la autonomia” Luego la comparieroa Marijose afiadié que las comunidades au-
tonomas nombran sus promotores de educacioén quienes atienden a la nifiez.

Los promotores se organizan por zona, tienen su coordinador, como Con-
cejos, como Junta de Buen Gobierno, también hay un encargado de edu-
cacion; se van coordinando para crear proyectos, crear actividades que se
necesita integrar en el drea de la educacion. Igual en el pueblo tienen un
comité de educacion, es el que se encarga de ponerse de acuerdo con el
promotor de educacién o la promotora de educacion para ver qué mate-
riales hacen falta, qué necesidades hay en la escuela. El promotor o promo-
tora esta sustentado por el pueblo, el pueblo le da su alimentacion, le ayuda
en su trabajo, para los promotores no hay un sueldo, entonces el mismo
pueblo lo tiene que sostener, es su motor. Hay también, los formadores de
la educacidn, se encargan de preparar a nuevos promotores de educacion.
Porque vemos que cada vez van creciendo los nifios, van aumentando los
nifos, entonces ya hay necesidad de formar mas promotores [...] En algu-
nas de las zonas si se ha promovido una secundaria, para los jévenes para
que se vayan preparando sobre otros temas [...] ya mas politicos, temas de
lo que surge a nivel nacional, o empiezan a conocer otras luchas de otros
movimientos. Entonces van ensefiando ahi, pero también se van enfocan-
do en las necesidades de los pueblos (Marijose, 3 de septiembre de 2021).

Por su parte, Yuli ex promotora y formadora, agregé que “[...] los pueblos tam-

bién han discutido cual es el suefio”; y continua: “cual es la idea que quieren sobre
la educacion de los nifios, de que en ese otro suefio es que encuentran talleres,
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como talleres de carpinteria, agroecologia, veterinaria, talleres que le van a servir
al pueblo”.

Unos dias antes, los siete integrantes del Escuadrén 421 tomaron la palabra en
publico en un gran campamento anticapitalista, ecologista e internacionalista en
la ciudad suiza fronteriza de Basilea. Sus palabras concisas, traducidas al suizo
aleman, relataron unas lecciones profundas de su experiencia organizativa desde
la etapa de clandestinidad hasta la creacion de los Caracoles en 2004. Durante dos
dias presentaron un andlisis interno del funcionamiento, los errores y dificultades
del gobierno auténomo, ademas de participar en una manifestaciéon con grupos
migrantes, antifascistas y feministas en las calles de los principales bancos suizos
(Medios Libres, 2021). Explicaron, por ejemplo, como trabajan las autoridades
comunitarias que se turnan en puestos de responsabilidad comunal en las Juntas
de Buen Gobierno, los Caracoles y los Concejos municipales, formando un total
de 43 Centros de Resistencia Auténoma y Rebeldia Zapatista (16 Caracoles y 27
Municipios Auténomos) anunciados en el comunicado “Y rompimos el cerco’
(Subcomandante Insurgente Moisés, 2019).

La Comandanta Carolina, que pertenece a un pueblo tsotsil y tseltal, explicito el
principio zapatista “proponer y no imponer’, y aclaré que “las autoridades sélo pro-
ponen, si ven algo que se necesita discutir, solo lo proponen y ya a los pueblos lo
discuten”

Nos damos cuenta que cuando vino la pandemia, el gobierno de México
pues cuando toma una decision. Como hubo muchos problemas alla so-
bre la educacion, se cerréd muchas escuelas, pero lo que dijo el gobierno es
que ya van a estudiar en casa, ya en medio de internet, por computadora,
pero no lo tomd en cuenta a las comunidades indigenas, ni siquiera cono-
cen un celular o no tienen sefal de internet donde viven, o sea nunca lo
tomo en cuenta, o sea lo impuso, lo que él dijo pues es lo que se va a hacer,
no lo tomd en cuenta a su pueblo (Carolina, 29 de agosto de 2021).

Ademas, la representante zapatista reveld que en las comunidades auténomas:
“[...] se tuvo que preguntarles a los pueblos en qué forma quieren que sea la
educacion de los nifios para que no se suspenda las clases, para que sigan estu-
diando” La experiencia zapatista de autodeterminacion presenta serias ventajas
en materia educativa, en términos de adaptacion y apropiacion de las formas
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escolares a las prioridades expresadas por las familias implicadas en cada contex-
to comunitario. Asimismo, la educacién autéonoma presenta retos en términos
de produccién y circulaciéon de informacion pertinente en torno a las amena-
zas al territorio, pero también en términos de continuidad pedagogica y de for-
macioén de cuadros juveniles, asi como de participacion intergeneracional y de
aprovechamiento de los apoyos externos. Sin embargo, fuera de las declaraciones
publicas hechas en Europa, las condiciones actuales de inseguridad y violencia
generalizada en el sureste mexicano (CDH Fray Bartolomé de Las Casas, 2023)
no han permitido que los Centros de Resistencia Auténoma y Rebeldia Zapatista
comuniquen, abran sus puertas y alcen voces hacia fuera.

Al cierre del recorrido: siembra de ideas en el horizonte

A través del recorrido que hemos efectuado, por una senda de luchas y esperan-
zas de los movimientos sociales indigenas en los tltimos afios en el contexto de
capitalismo pandémico, este texto contribuye a repensar los retos de las estra-
tegias de formacion critica en los cambios pedagégicos que impulsan educado-
res en las comunidades en movimiento del Sur Global, rumbo a una educacién
emancipada ain mas antirracista, intercultural y descolonizada. Las distintas
iniciativas indigenas siguen siendo mal financiadas, marginadas y perseguidas.
En la busqueda de territorios otros desde la Madre Tierra, se ponen en eviden-
cia algunos retos que son relativamente comunes en el trabajo de formacién en
educacion e interculturalidad, tanto en el sur mexicano como en todo Abya Yala
(Medina Melgarejo, 2020).

Se pregunta en particular como enfrentar a las multiples manifestaciones de
opresion social y cultural; es decir, como eliminar desde cada escuelita tanto el
racismo como el desprecio y odio hacia quienes son pobres y migrantes, ade-
mas del eurocentrismo, el adultocentrismo, el patriarcalismo, la homofobia y la
transfobia. Plantear una agenda de descolonizacién de las pedagogias puede re-
orientar las maneras de hacer escuela, de ensefiar a (re)aprender y (re)pensar
criticamente todas las expresiones de la opresion, comenzando por examinar los
saberes propios, las ciencias y las artes, sin dejar de enorgullecerse de nuestras
raices populares al estudiar con los sujetos y sus relatos de las memorias comu-
nitarias y barriales.

Partiendo de los retos comunes de pueblos como los mayas, zoques, totonacos
y nahuas, analizamos como el activismo de educadores interculturales criticos
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en la defensa del territorio despliega una praxis pedagogica articulada con las
agendas politico-educativas de las luchas indigenas y los movimientos sociales
contemporaneos.

Para entender la riqueza y los limites de las otras formaciones, nos acerca-
mos a experiencias de socializacién territorial que estan en los intersticios de la
accion del centralismo estatal. En efecto, comprender cémo los pueblos luchan
desde “abajo y a la izquierda” segun la férmula zapatista, para abrir espacios de
educacion auténoma y recrear espacios y tiempos de aprendizaje culturalmente
pertinentes y socialmente utiles para solucionar problemas. En los procesos de
autonomia politica construidos por los pueblos en movimiento, se alcanzan a
concretar los proyectos impulsados por luchadores sociales como los educado-
res radicales, en complicidad con intelectuales y artistas militantes. Mujeres y
hombres de distintas generaciones dejan abierto un horizonte politico propicio a
intercambiar sobre praxis y teoria pedagdgica de manera reflexiva.

Asimismo, en este horizonte de posibilidades de transformacion social inter-
vienen nuevas normas, valores e ideales que se expresan en las alternativas a la
escuela convencional. Estas se inscriben en experiencias novedosas de educacion
popular derivadas del impulso politico que le confiere el movimiento social al
campo educativo, cultural y artistico que actia en defensa del territorio, el agua
y la vida.

Ante la retdrica interculturalista gubernamental, las 16gicas coloniales del ra-
cismo y genocidio cultural, las escuelas autonomas que emanan de pueblos en
movimiento también representan una forma de construir mayor justicia curri-
cular, escolar, cognitiva y epistémica. Esto implica pensar y actuar en funcion de
como eliminar las desigualdades y las opresiones que impiden una ensefianza
mas justa y descolonizada. Antes como durante la pandemia, el hecho de cons-
truir escuelitas para el rescate y salvaguarda del territorio significa poner los ci-
mientos de una educacién apropiada, autodeterminada y contextualizada, dando
la espalda a la imposicion de planes curriculares por los sistemas estatales y su
burocracia centralista.

A contracorriente, las comunidades auténomas navegan creativamente gra-
cias a una brujula que marca una pluralidad de practicas de autogobierno educa-
tivo pensadas como un plan de vida y de reconstitucion de vinculos comunitarios
de apoyo mutuo. Apuestan a la comunalizacién de su curriculo, incluso cuando
la confrontacién interna a las comunidades se ha dilatado ante la implantacion
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de megaproyectos que forzan la aceptacion e imponen la sumisién de poblacio-
nes rurales ante la brutalidad de los intereses del nacionalismo desarrollista y del
extractivismo transnacional.

El movimiento neozapatista y la red mexicana de organizaciones del CNI
tienden a emplear el conjunto de los medios que tienen a su alcance, asi como
los talentos de todas las generaciones, en particular de la juventud. Aqui y ahora,
no es casualidad escuchar las voces de poetas, cantantes, escritores, pintores y ci-
neastas de comunidades y barrios indigenas que denuncian todas las opresiones,
tanto en los plantones y las calles como en las educaciones, las ciencias y las artes.

Caminar educando, en defensa del territorio, no solo es una mera responsa-
bilidad de los pueblos originarios, guardianes del territorio y la vida, sino de la
sociedad entera, para seguir siendo una sociedad humana.
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V. A crianga que virou sapato



V. A crianga que virou sapato

Jader Janer Moreira Lopes"

y Marisol Barenco de Mello*

omos convidados a escrever um texto. No convite que recebemos estava es-

crito, em gentis palavras, que seria um material para o segundo volume de

“La Outra Formacién Docente” e que teria como centro de reflexao o terri-
tdrio, esse chdo que pisamos, criamos e nos concebemos. E, assim o fizemos, mas
para tentar envolver os matizes que emergem desses muitos pisos, em suas diver-
sas formas de existir ao longo geologia terrestre, onde o ser humano, veio apren-
der a sentir seu corpo e seu existir, tivemos uma escolha: fazer nossa narrativa,
nossos atos de enunciagao, alargado pelas linguagens em situagdes de fronteiras
verbais que nao se repetem. Temos, claro, muitas referéncias bibliograficas que,
no entanto, vao aparecer oclusas nesse texto. Mikhail Bakhtin e Lev Vigotski,
nossos mestres. Mas estardo presentes nas formas de pensar que com eles apren-
demos, e que aqui neste texto se fara tom. Tom de quem se preocupa com as in-
fancias homologadas em institui¢des que mais fazem apartar as criangas das suas
culturas e lugares originarios, plenos de sentido e de interconexao com o mundo
e com os outros, do que propriamente oferecer a essas a tal “cultura universal”.
Que, diga-se, sempre foi a cultura branca europeia ocidental. Dificilmente con-
seguiriamos enunciar sobre as formas violentas de institucionaliza¢ao das infan-
cias, a nao ser que busquemos afigurar essas formas de modo estético. Para nds
o verbo tem muitas formas de ser e estar. E sao nessas variadas formas de existir
que desejamos afigurar essas nossas criticas, construidas em anos de estudos,
pesquisas e reflexdes dialdgicas, com uma histdria. A historia de uma crianca que
virou sapato. Aqui, afiguradas, todas as criangas. Aqui, afigurada, toda a violéncia
que podem cometer as pretensas culturas oficiais. Com nossos autores, apren-

1 Docente da Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, Brasil.
2 Docente da Faculdade de Educagio da Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, Brasil.
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demos duas coisas essenciais: a primeira é que o humano é o infinito interior, o
centro de valor ético, estético e cognitivo do mundo, e que todo o cuidado no seu
tratar é pouco, sob o risco de mortificarmos o0 humano no humano. A segunda é
que a dimensdo estética, presente em cada ato enunciativo, pode e deve, na cién-
cia e na academia, potencializar as for¢as amortecidas pelos anos em que a razdo
instrumental governou as formas de pensar, de sentir e de viver. Assim, fazemos
desse artigo uma obra multilinguistica, em poesia, em artes visuais, em literatura,
com as criancas e as infincias desperdicadas no corac¢io, ao lado dos autores e
autoras que, como nds, querem construir um outro mundo possivel onde todas e
todos possam plena e permanentemente originar-se.

Originar-se*

Figura 1. “A menina giganta” (colagem e desenho)

Fuente: Marisol Barenco, 2020.

Todo bebé nasce, se torna crianca, se transforma em mistura. Nasce misturada
em escarpas, em falésias, em grandes cidades, em florestas imidas e chuvosas,

! As imagens que escolhemos para compor esse texto sao de autoria de Marisol Barenco de Mello. Fo-
ram usadas técnicas variadas, como colagens com papel, desenho e estudos em 6leo sobre papel kraft.
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em terras onde o sol é mais intenso, em beiras de grandes rios, em leitos frios de
hospitais, em camas de palhas e madeiras fragilmente pregadas, no chéo frio, em
casas meticulosamente feitas de bambus e argilas. Ha muitas formas de nascer,
mas seja ela qual for, estd sempre misturada. Esbarrando os pés na lua, sentindo
as nuvens, o ar que muda muito ou pouco de acordo com a esta¢ao do ano, com
os animais, flores, insetos, seres invisiveis, plantas, gentes e suas palavras cheias
de histdrias e geografias, vai-se principiando em corpo e em consciéncia, tudo na
mais pura linguagem, cheia de meneios.

A linguagem se torna pura em origem porque nela expressa-se a exce¢ao, o
ato de sua condicao irrepresavel, onde o verbo e o nao verbo é sempre novo,
como tempo, como espago, como objeto, como gestos, como sentimentos e afe-
tos, como atividade e atitude criadora de si, do outro e do mundo.

Figura 2. Colagem sem titulo

Fuente: Marisol Barenco. Parte do livro ilustrado Dezenove, de autoria de Marcia
Fernanda Carneiro, 2021.

E foi assim que aquela crianga nasceu. Misturada. Foi assim que ela sentiu a pele
dos outros, suas vozes, sentimentos variados. mas também a lama daquele es-
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pago, onde a fome era saciada com as maos enfiadas na mistura de terra, agua e
raizes. Dali, seres de capa dura e carne mole faziam a paisagem entrar no corpo
daquela crianga e se tornar eterna em sabores, aromas, gostos, sons, texturas e
afetos. Para os bebés e as criangas nao sao sé os pés que se fincam na paisagem,
esses sao muitas vezes os ultimos, mas as maos, a boca, os olhos, a face, as en-
toadas das vozes e expressdes, 0s movimentos e gestos sentem a mistura do viver
entregues em formas de ser fronteiras.

Ali ela se misturava com outras criangas, outros adultos, com as lamas e os
habitantes de raizes largas, com outros seres que via e com 0s que ndo via, 0s
contados pelas longas noite em rodas de fogueiras, nas luas que apesar de estarem
no céu, sempre ficavam presas em seus pés. E assim vivia, entre maos enfiadas
no mundo, cang¢des entoadas naquelas beiras que falavam de pessoas, de santos,
da natureza e também dos frutos em forma de carne que saiam em suas maos. O
corpopaisagem brotava o lugar e em lugar.

Fragmentar-se

Um dia chegaram pelas bandas desse territério estendido para muitas direcoes
alguns homens e mulheres. Tinham roupas parecidas, todas da mesma cor. E no
peito uma insignia que brilhava com o sol do lugar. Ela marcava a geografia de
suas origens, ndo de nascimento, mas de coisas que se escolhe ser na vida. Diziam
ser das regides onde os tropicos comegam a terminar. O desenho no metal que
parecia prata, de tdo polido, tinha tragos que pareciam explicar suas palavras,
mesmo nao sendo entendidas por aqueles que ali estavam. Em muitos encontros
entre humanos a forma tem mais for¢a que o contetido. Ali, pouco importava o
dito na superficie, era seu contorno preso na roupa que tinha o valor de ser.

Mas o que chamou a atengdo mesmo foram as pesadas botas, que afundavam
no barro de tdo grosseiras que pareciam. As criancas dali gostavam de pé des-
calgo, pois o chao do lugar quando faz desenho no corpo, tem mais valor que os
galarddes de ferro; por sua originalidade, a condecoragdo da paisagem nao es-
pera rituais, faz-se em atitudes que se esbarram, em atos honestos de encontros.

E foi um deles, que estava ao lado de uma mulher que tinha a mesma vesti-
menta e 0 mesmo broche no peito, quem falou:
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Nao gostamos de criangas lamacentas, viemos tira-las do barro para pisar
em chao duro, feito pelas fabricas que queimam infinitamente em suas
torres. E chegada a hora de fragmentar-se, toda crianca precisa disso. Nao
gostamos de criangas que vivem em beiras: de florestas, de sertdes, de rios,
de barros.

As criangas sem muito entender, dali sairam, foram convidadas a se banharem
para que a cor da paisagem escorresse de seus corpos.

Estranhamente, enquanto a cor descia pelos seus pés, parecia descer também
o chao daquele lugar. Como seria o outro local? Havia uma palavra nova dita, que
nao entendiam. Fragmentar-se teria mesmo sabor? O mesmo cheiro? As mesmas
texturas que as afagavam aquela paisagem?

As duvidas até apareciam, mas havia o consentimento dos adultos e os papéis
cheio de carimbos que explicavam que aquela paisagem nao cabia nas suas vidas.
Viver em beiras nao é coisa de crianga. Eram os oficios de paisagens a serem
deslocadas. E foi assim que as criancgas partiram. Foi assim que encontraram,
nos transportes que as levariam, outras criangas ndo lamacentas. Eram longos
trens carregados de criangas, todas se deslocando em compridos trilhos que,
pela for¢a do movimento, iam despregando de suas peles os tltimos pedagos dos
territorios originarios que a agua nao tinha conseguido arrancar. Todas lavadas
de suas paisagens, agora viam suas epidermes se descolarem. Criangas também
escamam. Eram lembrancas que iam se definhando. Foi quando aprenderam um
novo verbo.
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Apartar-se

Figura 3. Colagem sem titulo

Fuente: Marisol Barenco. Parte do livro ilustrado Dezenove, de autoria de Marcia
Fernanda Carneiro, 2021.
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Chegaram em um grande lugar. A palavra grande ¢ a que melhor o definia
mesmo. Havia imensas casas que subiam em dire¢ao ao céu. As ruas ndo eram
as trilhas que eles conheciam, em que os pés tinham que respeitar o caminho,
mas eram largas e cheias de barulhos. Havia outros sons e cheiros. A crianga
comegou a entender o que falavam sobre as torres altas que queimavam em fogo
eternamente, devia ser dali que vinha o aroma que impregnava seu nariz. Ali a
paisagem falava em um tnico triste mondlogo.

Pararam em frente a uma outra grande construgdo, na porta havia pessoas
com as mesmas roupas e broches brilhantes no peito e todas as criangas ja sa-
biam: “Eram de outras latitudes”. E ndo é que essas pessoas tinham razao, assim
que as criangas pisaram no chdo, ndo sentiram a maciez, a variedade que abraga-
va 0s pés e 0s corpos, mas a dureza das torres com chamas em cima. Tiveram que
acostumar a andar. Teve crianc¢a reclamando que a consisténcia machucava seus
pés. “E porque vocés estdo sem sapatos, disse uma das mulheres, logo vai passar”
Elas entdo entraram pela grande porta de madeira e sentaram todas em grandes
bancos. Além das roupas cinzas, veio a surpresa, cada uma recebeu um sapato
para seus pés. E, por incrivel que parega, todos cabiam direitinho. Sairam, no-
vamente em caminhada e a crianga que gostava da lama pode ver muitas outras
criangas em salas, em muitas salas. Seus olhares comecaram a lhe ensinar esse
novo verbo: apartar-se.

A paisagem escorria mais ainda de seus corpos. Uma crian¢a chegou a per-
guntar: “Se nossos pés tém chdos diferentes, por que nossos sapatos sao todos
iguais?” Nao houve resposta. Apenas um bradar: “Os pés tém que aprender a se
acostumar’.

Os dias foram passando. Naquele lugar aprendiam muitas coisas. Mas nao
podiam ensinar as coisas que ja sabiam. Os sapatos ndo estavam so nos pés. Mas
em todo corpo, inclusive na palavra.
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Mais dias se passaram.
[am entendendo que quando se apartam
Também se entulham

Figura 4. Colagem sem titulo

Fuente: Marisol Barenco. Parte do livro ilustrado Dezenove, de autoria de Marcia Fer-
nanda Carneiro, 2021.
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E mais dias.
As palavras foram sendo substituidas pelo siléncio. O mondlogo da paisagem
chegava também nas criangas.

Figura 5. Colagem sem titulo

Fuente: Marisol Barenco. Parte do livro ilustrado Dezenove, de autoria de Marcia Fer-
nanda Carneiro, 2021.

Claro que havia criangas que ndo queriam esse siléncio. Negavam-se a apar-
tar-se. Eram aquelas que guardavam os retalhos de seus territorios devidamente
escondidos em muitas partes de seu corpo. Os contemplavam escondidamente
em muitos cantos que escolhiam, e ali sentiam o romper do verbo que lhe ensi-
navam.
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Figura 6. “Infancias fantasmaticas”, (6leo sobre papel kraft)

Fuente: Marisol Barenco, 2021.

Muitas dessas criangas tiveram que ir embora, quando descobertas. Nao dava
para usarem sapatos, seus pés estavam desacostumados, se recusavam a acostu-
mar. Estavam perdidas em costumes. Para outras havia até remédio para a dor
que sentiam nos pés e que ia para além do corpo. Remédios de esquecimentos.

Mais dias se passaram.

Até que receberam a noticia que ja estavam prontas para sairem dali. Deve-
riam ir para outro lugar. Estavam preparadas para os cimentos e as ruas duras.
Tinham que liberar espago para outras criangas. Afinal, havia muitas criangas
que precisavam ser preparadas para se apartarem.

E isso de fato aconteceu. Foi assim, que aquela crian¢a que nasceu com o pé
na maciez do barro agora sentia apenas a dureza do solo encapado por uma ca-
rapaga tao dura, dos seres que a alimentavam. A paisagem ja tinha ido, mas com
ela uma certeza: a de que era uma crianga que tinha virado sapato.
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Figura 7. “Infancias fantasmaticas”, (6leo sobre papel kraft)

Fuente: Marisol Barenco, 2021.
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VI. Desafiar la episteme moderna. Nau druauru
kirincha bua, pensando mi formacién con la
Madre Tierra*

Sabinee Sinigiii*

Introduccion: Karenta kobibu tachi nawe, ;de qué nos alimenta
nuestra Madre?

ensar/Sentir la energia en la madre, mi madre, Madre Tierra, me sugiere

un movimiento que pasa por la conciencia de reconocerme y reconstruir-

me en esa relacion, traer relatos de mi historia, ir al pasado, ver como
este rehace mi identidad, la transforma en conciencia, me pone en un lugar
de conocimiento distinto, uno donde lo reconozco, lo pongo, lo reflexiono, lo
construyo. Por ello, Ortiz (s. f.) afirma que:

Al investigar se revelan los movimientos de la incertidumbre, en la que
el pensamiento se mueve sigiloso recogiendo pistas, rastros e indicios; de
repente se detiene, imagina, conjetura; en algunos casos se devuelve, aguza
la mirada desde otro lugar y, entonces, vuelve a imaginar (p. 4).

Necesito encontrarme con mi pasado, mi identidad, mi origen; mirarlo, en-
tenderlo, agudizarlo, ponerlo en conciencia para equilibrar problemas que por
mucho tiempo han hecho que esta relaciéon con mi madre, la Madre Tierra,

22 Este articulo es producto de la investigacion doctoral: Dearadé. Reflexiones de la educacién
Ebera Eyabida con la Madre Tierra. Doctorado en Educacién, linea de Estudios Interculturales,
grupo de investigacion Diverser, Universidad de Antioquia. Esta investigacion se encuentra en
desarrollo, en su fase de informe final.

# Mujer, madre, identificada como parte de la cultura ébera eyabida del municipio de Frontino,
Antioquia. Colombia. Maestra de la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, programa
académico adscrito a la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.

134



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

se manifieste como desconexidn, esa desconexién que, estoy segura, puede en-
contrar sintonia con otros seres, otros pueblos, otras culturas, esto incluso creo,
puede ser un motivo para que la memoria ancestral se active, se encuentre.

La memoria ancestral nos recuerda un momento de la vida, nos conecta con los
seres que amamos, no solo los que tienen cuerpo humano también las plantas,
los animales, el cielo, el mar, la tierra, el rio; todos tenemos un cuerpo que va
circulando y va anidando un lugar, que habité un vientre dentro del vientre de
la Madre Tierra. Esa memoria vive en nuestro cuerpo, la pregunta es ;podemos
reconocerla?

Los indigenas del pueblo Maya desde la significacion de los trece Nahuales
—representaciones de la energia y el espiritu en la Madre Tierra, la cosmovision
maya cree que todo lo que existe, esta vivo y tiene su propia alma y espiritu (Co-
choy Alva, et al. 2006)— nos recuerdan que cada Nahual acompana cada dia, que
ellos como energias creadoras estan presentes en cada uno de los seres humanos,
conviven, existen estan con nosotros, porque son fuerzas espirituales que hacen
parte del universo y de nuestra Madre Tierra. Segtin la cultura Maya los Nahuales
se vinculan a cada persona, porque asi se equilibra nuestra existencia, en relacion
ala vida. En este sentido surgen las preguntas ; Qué dice mi cultura Ebera Eyabi-
da sobre esta memoria ancestral? ; Cémo puede mi cultura ensefiarme a recordar
esta memoria ancestral?

Mis recuerdos se cruzan con emociones, emociones alegres, tristes, llenas de
placer y en ocasiones de desagrado. La Madre que alimenta ofrece diversos mo-
dos, lugares, principios para alimentar. Creci con el olor y el sabor del maiz, las
arepas, los frijoles, el sancocho, la papa, el platano, la yuca, el pescado y el agua-
panela, todos estos fueron alimentos que nutrieron mi cuerpo. Era una nifa
feliz, desde mi perspectiva, jugaba con hombres y mujeres sin distincion hasta
cierta edad, hasta esa edad en la que se empiezan a imponer roles sobre lo feme-
nino y lo masculino. Mi papa y mi mama son de culturas diferentes, se compro-
metieron desde el cuerpo y dieron vida a tres seres, dos hombres y una mujer, no
se entendieron, no se complementaron, a lo mejor falté lo que en la cultura Iku*

llaman “pagamento a la Madre Tierra’, lo que se debe hacer cuando se juntan
dos culturas diferentes como Ebera Eyabida y kdpuria (no indigena); cuando

2 En lengua materna significa gente. Es una cultura que se ubica en el territorio Caribe colombiano en la
Sierra Nevada de Santa Marta. Son llamados colonialmente arhuacos.
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esto pasa deben “armonizarse los cuerpos, las culturas’, dice el sabio Miguel
(Iku)*, los cuerpos se deben armonizar para que juntos puedan tejer una re-
lacion, puedan escucharse, equilibrarse y caminar juntos, “quien ha hecho ca-
mino en la cultura, sabra heredar esto a su generacion”. Es preciso y necesario
hacer camino, entregar, posibilitar herramientas que nos encuentren en lo hu-
mano, en las relaciones, en las emociones, ellas van forjando seres que estaran
en la capacidad de administrar y nutrir la vida, ;como se ensefia a relacionar la
espiritualidad con el viento, las montanias, los rios, la selva?

Mi papd y mama se separaron y cada uno hizo una vida aparte, mi mama
incluso lejos de sus hijos e hija, mi padre fue asesinado cuando yo tenia seis
afos, estaba en ese momento el auge de la lucha cultural por la tierra. Creci con
abuelas, tia, tios, esta familia constituyé mi ser, me alimentaron de valores, so-
lidaridad, amor, paciencia, tranquilidad y respeto, aprendi de la emocion rabia,
soledad, egoismo; no me castigaron con violencia, me cuidaron con amor, me
dieron alimentos que nutrieron mi vida, a partir de mis 3 afios tuve ausencias,
una madre biolégica que no estaba presente y un padre que asesinaron cuando
tenia 6 afos, estos acontecimientos también van ofreciendo un alimento, un
alimento que se pone en desequilibrio, en falta.

Al interior del programa Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, a la
par que vamos con estudiantes preguntando por la historia de origen de las y
los estudiantes y sus culturas, también nos preguntamos por nuestras historias
de vida, por nuestros vientres y nuestras relaciones con la Madre Tierra, como
formadores de formadores, porque es un proceso que nos implica a todes, to-
das, todos.

En este proceso de investigarme e investigarnos como cultura, encontramos
un espacio espiritual que ayuda a equilibrar las historias, miedos, culpa y es
dar valor a las ceremonias de sanacion, esto ha hecho que pueda sofar, sentir
y comprender mi desconexion con la Madre Tierra, ;Ddonde esta la madre que
cuida, que abriga, que protege? ;Como es la madre que cuida, protege, cuida?

Este no es el relato de una mujer abandonada y desprotegida por su padre y
madre bioldgica, es un relato que se encuentra con otras historias, vinculadas a
un cordén umbilical que ha venido tejiéndose también en desequilibrio. Noso-
tros, humanidad, nos vinculamos a la madre desde nuestro cordén umbilical,

» Con el sabio Mario Izquierdo me senté en ceremonia, para conversar y hacer ceremonia de armoniza-
cidén con mi pareja de vida.
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nos alimentamos desde ahi, nuestro primer alimento es la conciencia que ten-
gamos de ese alimento. En las culturas indigenas, en muchos pueblos siempre se
hacen ceremonias para sanar, porque hay que seguir alimentando a la humani-
dad, y es nuestro despertar lo que nos pone en sintonia, en camino, somos esen-
cias, colores, formas en cuerpo que compartimos, llegamos para administrar,
cuidar y nutrir la vida y sus dimensiones; en este camino, me encontré con el
significado del dearddé®, es desde la cosmogonia Ebera Eyabida una forma de
conectarnos con nuestra tachi nawe (Madre Tierra).

La Madre Tierra no es armonica, también en ella hay dolor, tristeza. A lo
largo de este camino de preguntarme por mi historia y por la manera como
me afect6 en mi vida, en mi desconexién, comprendi que mi padre y mi madre
también son seres que vienen del mismo cordén umbilical, la misma raiz, tam-
bién con mi hija, mi generacion seguira conectada al mismo cordén umbilical,
es entonces mi decision poder armonizar a mi generacion con mi historia, la
historia de mis ancestros y las ceremonias que permitan conversar, poner, sanar,
compartir el equilibrio, y esto ha sido posible porque me he preguntado por
mi historia, la historia de mis ancestras y ancestros, las reproducciones de los
patrones culturales que siguen arraigados a una unica historia, la religion, lo
cultural, lo econémico, lo politico, lo social. ;Cémo nos desmarcamos y deslo-
calizamos de este dolor, si lo sentimos?

En la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra nos preguntamos maes-
tros, maestras, estudiantes, lideres, sabios y sabias por nuestro origen, por las
maneras como la colonia ha cambiado nuestra espiritualidad, el desequilibrio y
nuestra desconexion con la Madre Tierra, tachi nawe; hemos aprendido que hay
que volver a las ceremonias, a los rituales para ir recordando la memoria, para
ir sanando y protegiendo nuestro ser, nuestras relaciones con el territorio, las
plantas, los animales y el cosmos.

Ir al vientre del dearadé

Abadio Green Stocel (2011), indigena Guna Dule, en su investigacion doctoral
nos ensefia una ruta metodologia bien importante que ha servido como referencia

2 Casa de todos, casa donde todos aprendemos. Mas adelante describo el significado profundo.
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para ir a la memoria ancestral, la cual hemos venido conversando y poniendo en
practica con los pueblos indigenas en Antioquia-Colombia, en la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra, se trata de los significados de vida, tiene que
ver con la recuperacion de la historia oral y su interpretacion, de acuerdo con el
contexto histoérico de la cultura presente en la lengua materna.

Significados de vida es cdmo se convierten algunas palabras de lalengua Guna
Dule en un camino para mantener la huella de la memoria de un pueblo,
aprender y transmitir los saberes ancestrales que se vienen tejiendo desde la
época primigenia. La estrategia consiste en ir a las raices de las palabras y luego
analizarlas, desde ahi sentir, ver, interpretarlas para reconstruir y ver el mundo
de cada cultura que se adentra aella (...) Cada lengua tiene sus propios meca-
nismos para saber los significados de sus palabras, eso depende de su historia
y su evolucion (Green Stocel, 2011, p. 65).

Asi como Green se pregunté en su cultura Guna Dule sobre algunos significados de
vida presentes en su lengua materna, asi he venido preguntandome el dearidé, he
tenido varios movimientos con respecto a este ejercicio, el primero fue con Alexan-
dra Henao y maestros y maestras Ebera Eyabida, el cual motiva la conversa sobre la
escuela y la educacion indigena en el municipio de Frontino, se propuso como una
reflexién que pudiera abrir didlogos entre la escuela y las comunidades indigenas con
en el proceso educativo escolar y comunitario, por esto se llamé dearddé cobrando
diversos sentidos de lo que es la educacién Ebera y lo que significa esta palabra en la
lengua materna. En ella, sentimos, se recoge la vida misma de la comunidad. Otro
movimiento ha sido el que he estado transitando con la investigacién del doctorado,
esta vez ir al origen del significado de la palabra. En el marco del proyecto de investi-
gacion en Maestria (2006-2009). Maestros y maestras en ese entonces contratado por
el programa de ampliacion de Cobertura Educativa (CE). Adscrito a la estrategia de
gobierno “Empresarios por la Educacion” del programa de gobierno que se nombro
Revolucion Educativa, el 23 de agosto de 2002.

La revolucién educativa significa transformar la totalidad del sistema educa-
tivo en magnitud y pertinencia. El proyecto CE para esta época (2006-2009) lo
administraba la Organizacién Indigena de Antioquia (OIA), por medio del Ins-
tituto de Educacion para la Educacion Indigena del Departamento de Antioquia
(INDEI).
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El dearadé en lengua materna Ebera Eyabida significa casa del saber o casa
propia, significa espacio, territorio, habitat; el dearddé esta en el pensamiento, las
practicas, los saberes y valores culturales, es donde se aprende y se ensefa la vida.
En esta palabra se recoge la vida misma de la comunidad.

Se habla del dearddé desde relatos de origen, es necesario sentir, escuchar,
observar, tejer, palabrear, para que ella vaya contando su vida, compartiendo su
conocimiento. En este ejercicio de ir a los significados de vida, nos damos cuenta
de que, como seres humanos, estamos cargados de historias que llegan, se van y
vuelven a llegar en los cuerpos, asi como el viento nos recuerda olores, la lluvia
sensaciones, el agua vida, cada elemento va haciendo su tejido y va uniendo este
saber. En mi experiencia de preguntarme por mi historia, por mi origen, el deara-
dé me comparti6é un camino, que espero pueda ser puente, sendero, orilla, para
seguir preguntando por miles de palabras que existen en las culturas que nos
conectan con la Madre Tierra, jen qué sentido? Unirnos, tejernos, entendernos
de corazoén a corazdn.

En la noche del 2 de mayo de 2022, nos reunimos en la comunidad indigena
Narikizabi*” del municipio de Dabeiba®, al occidente del departamento de An-
tioquia. Este municipio esta habitado por ébera Eyabida, kipuria (no indigenas),
kombasa (afros), tiene una poblacién de 7.000 Ebera que viven en diferentes co-
munidades.

La comunidad Narikizabi queda a 30 minutos de la cabecera municipal, el
clima dentro de la comunidad es frio en las horas de la mafana, y en las tardes
las nubes siempre bajan al territorio. Los miembros de esta comunidad se dedi-
can a cultivar alimentos para el sostenimiento propio, fabricacion de artesanias,
rituales de sanacion espiritual, trabajos comunitarios, entre otras actividades. El
02 de mayo, el universo confluyé para conversar con dos personas de la palabra
dearadé, la casa propia.

Los dos sabios llegaron desde la comunidad de Chabari, que queda a un dia
de camino por selva, un sabio Daubana®, Carlos Guaceruca, en nombre propio
Zhaneambi®y la sabia Alicia Pernia, en lengua propia se llama Génséra®, llega-

% Significa territorio de humo.

# En la lengua propia del ébera se llama beiba, de Be: Maiz, i: boca, ba: trueno. Beiba es el lugar en el que
esta sembrado el maiz, nuestro alimento profundo.

# Médico tradicional ébera eyabida.

* Significa sonido de la placenta en el canasto.

*ISu nombre significa hormiga conga, sonido de la serpiente mapana.
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ron convocados por la palabra, por la conversacion, por el significado que sus
ancestros compartieron con las historias de origen y que conservan en su memo-
ria ancestral.

Dai jai itua idu bdaé’*-poder y misterio de la naturaleza

La noche inicia con una danza, en la casa del profesor Jaiver Domicé quien con-
voco a los sabios; llegaron musicos, danzarines, nifios, jévenes que querian escu-
char estos relatos, la danza Dai jai itua idu bdaé, se ofrece a los jais, se comparte
chicha de maiz, porque llegan los jais, se les pide permiso; los movimientos con-
vocan a la familia extendida; la danza se ofrece para florecer el arte del cuerpo, de
los instrumentos, se ofrece como portal para que los jais se motiven y lleguen, se
sientan bienvenidos; la danza se ofrece como apertura para llamar a los diferentes
seres espirituales, ellos llegan a compartir, a escuchar, por medio de los sabios
que van a contar. Aprendemos en esta danza a honrar a los presentes, en este pri-
mer camino de conocer la memoria ancestral, la danza se vuelve medicina, por
esto la necesidad de articular y de poner la chicha como ofrenda, luego ella nos
demuestra que esta presente.

Zhaneambi empieza a contar la historia de Wago wako, el que nos
ensend a construir la casa tradicional ébera, él viene de la familia de
burugu (arafia), el sabio nos cuenta que Karagabi® le dijo a un ébera
que mirara como cada ser de la naturaleza construia su casa, que asi
se debia aprender, que debia mirar cdmo korogé** hacia su casa y asi
mismo observara en el territorio como se construia, pero que debia
seguir cada paso, observar, escuchar, hacer silencio, porque ahi estaba
el secreto, la pedagogia para aprender la historia.

El Déara Dé fue ensenado por el Wanko-wéanko (familiar de arafia)
él Ebera observé de cdmo se tejia la casa de la arafia desde un principio
en espiral desde el suelo hasta el cielo, como atrapaba su alimento y
lo guardaba en el centro del tejido, el corazdn (...) el tejido de la casa

32 Dai: nosotros, I: boca, Jai: espiritu, Itua: chicha fermentada, idu: dejar en tranquilidad, b: existe, bda:
escritura, é: canasto.

3 Creador del pueblo ébera.

** Significa caracol.
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se teje de abajo hacia la punta donde sefiala a los cosmos, en nuestra
creencia es el sefilalamiento a nuestros dioses y diosas de la tierra a los
cosmos, que en el principio de nuestro origen fueron personas vivientes
de la tierra y ahora nos siguen acompafniando desde el Ba ja (cosmos).
Desde entonces el Ebera en los diferentes tejidos o en la construcciéon
de la casa siempre utiliza la metodologia, la pedagogia y los principios
de los tejidos de la arafia (Zhaneambi, 2 de mayo de 2022).

Existen varias formas de escribir y decir casa en ébera, de pd de, te ara te, de ara
de, entre otros, aqui en este escrito lo ponemos como lo escribieron los maestros
y maestras indigenas del municipio de Frontino, cuando empezaron a nombrar
que era el lugar donde todos y todas aprendiamos, dearddé.

En la palabra dearadé se esconde el origen del pueblo ébera, porque
en ella esta la historia que habla de dénde vienen los ébera, pero los
sabios dicen que la historia se esconde porque no se pregunta por ella,
porque las personas que tienen esta memoria se estin muriendo y no
comparten esta historia, entonces, que es necesario cantar jai, hacer
ceremonia, alimentar y armonizar a los seres espirituales que vienen a
compartir el relato, el alimento; la historia es el alimento de la cultura
ébera, en ella estan presentes los valores, la cosmogonia, ella se esconde
para que no se recuerde, pero con el canto, con la ceremonia, con la
sanacion vuelve y aparece para ensefiarnos el equilibrio de la vida, en
este plano terrenal.

Hoy, con mucha dificultad se transmite el conocimiento, ya que
el ser embera ha olvidado la ensefianza de la ley de la naturaleza, del
amor, de la armonia, del equilibrio, de la justicia, y se ha dedicado a mi-
rar la educacion no indigena como la respuesta a sus necesidades, pero
desde una perspectiva consumista, de satisfacer meros intereses eco-
némicos, politicos o ideologicos individuales. Por eso no se ensefa la
cultura y espiritualidad embera a nifios y nifias, ni se les conversa sobre
el poder y el misterio de la naturaleza, a la que hay que respetar. Es en
la naturaleza donde esta todo el conocimiento (Baltazar, 2007, p. 113).
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Significados del dearidé”

Segun el profesor ébera Eyabida Wilson Jaibia del municipio de Apartadé (2021),
dearddé tiene dos significados, en castellano significaria que hay dos casas en
una, la palabra misma lo lleva a uno a transferirlo a una historia, por ejemplo,
dice dearddé termina otra vez con d con dos d. Lo explico: El vocablo de en cas-
tellano es casa, y el vocablo ara, en castellano es caben, y otra vez d, que es casa,
uno lo transmite para decir que en una casa caben todos. Casa de todos.

uno dice, para salir del paso, casa natural, pero si nos vamos al ver-
dadero significado, no es casa natural, estamos diciendo casa donde
cabemos todos, es una diferencia muy grande, y si uno lo traduce se
debe relacionar, la traduccion lleva a entender otras cosas y alli es don-
de se pierde la esencia del verdadero significado de la palabra, luego lo
empezamos a relacionar con el mundo, la casa con el mundo, porque
el ébera decimos casa donde todos cabemos aqui, es donde empiezo
yo a generar otra percepcion, ;por ejemplo que significa el mundo? De
acuerdo a esa casa qué significa el mundo, pues claro estd la relacion
con la casa, la casa tiene el techo y tiene el espacio donde todos estén,
la casa tiene el patio, y me he puesto a organizar esa idea y a compa-
rar la casa ébera con el mundo; y aqui es donde uno encuentra que el
techo es el espacio y el patio es el terreno, y por qué entonces caben
todos, es la parte de la tierra, es como donde vivimos todos, pero esto
va mas alla; porque en el espacio también hay otras vidas, por ejemplo
las estrellas, la luna, el sol, los rayos que nosotros le decimos ba, todo
este tipo de seres que habitan alli en el espacio, son territorios y se re-
presentan en el dearadé, el mar también es otro territorio, alli también
caben otros seres vivos, que son diferentes a los que estan arriba, pero
también son seres vivos, en dearadé cabemos todos, por eso dice el
ébera dearadé donde todos cabemos y podemos existir (Jaibia, Wilson,
24 de mayo de 2021).

%> Se presentan en este texto algunos significados del dearddé, para proponer caminos que nutran y alimen-
ten la memoria ancestral de la historia de origen ébera eyabida, se profundiza en la tesis doctoral. Dearddé.
Reflexiones de la Educacion ébera Eyabida con la Madre Tierra.
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La profesora ébera Eyabida Gloria Domicé del municipio de Frontino (2020),
dice que para ella dearddé es la casa de verdad, illi ara, esa casa si es de verdad.
Es verdadera casa.

Para mi dearadé es un lugar donde estan mis hijas, nietas, vivo tranqui-
la, donde descanso con todas juntas, comemos, guardo todo lo que me
gusta, tengo espacio para todo lo que quiero, donde tengo mis anima-
les”. Dearadé es de todas, asi como yo vivo tranquila asi vivimos todos
los que vivimos en ella. En verdad quiero mucho a mi dearadé con
todo el corazon, zoidu kuanga mu dearadéra. Otros dicen que el deara-
dé es familia, casa propia. Es el corazon que se lleva adentro (Domico,
Gloria, 5 de abril de 2020).

Jaizama Domicé de la comunidad indigena Mungudo-Mutata (2021) dice que el
dearadé es la casa donde viven muchos seres, en la casa viven objetos, alimentos,
personas, animales, plantas, amor, convivencia, palabra, todos conforman la
familia y son inseparables. Es una palabra en la que caben dos casas:

de (casa wera, mujer)
ara esta dentro
de (casa yumakira, hombre)

Dentro de esta casa esta la casa de los humanos, animales, objetos, pero en el
interior de ella, también hay otra casa que se llama jaidé (casa de los espiritus).
Todos los Ebera Eyabida hacen ceremonia de canta jaf para llamar a esta familia,
invitarla a la casa.

El Ebera tiene animales como el gato el perro y el mico, si los llevan a la
casa los dejan en la misma casa donde viven los nifios, la familia, viven
los enseres, los alimentos, por eso caben todos, vive la comunicacidn,
vive la armonia, con esos elementos se conforma una familia, también
viven las gallinas, las gallinas ponen los huevos debajo de la casa, si
tienen cerdos y vacas también estan debajo, en la casa Ebera, la con-
vivencia es con todos los seres de la casa, el Ebera maneja una unién
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con los animales y la familia. Hay otra parte en la misma casa, hay otro
territorio, en una casa se hace el ritual del jaibanismo, para hacer este
ritual se arma una casita como un kiosquito, una casa pequena para
hacer la celebracion, las curaciones, para llamar a los jais, esta casa se
llama jaidé, casa de los espiritus.

El dearddé nos lleva a profundizar sobre la familia conformada por territorios,
estos a la vez se representan en la Madre Tierra, sol, luna, estrellas, mar, nubes,
plantas, animales, cada ser tiene un wandra (madre de los espiritus) y son ellos
quienes vienen a escuchar, hablar, compartir el conocimiento Ebera, ellos traen el
alimento, la conexién entre lo humano y espiritual, la sanacién. Wa quiere decir
que esta pegado, dra significa compartir.

Wandra es el que dirige un territorio, es el que manda organiza y tiene
el poder sobre ese territorio y ellos se comunican a través de sonidos,
pensamiento, suenos, tienen sus representantes, que se ven, se tocan,
estan presentes cuando traen mensajes, por ejemplo, con temblores,
con desbordamiento de tierra. Wandra es la que cuida y protege el te-
rritorio, como la mama de uno que lo cuida, lo protege y esta pendiente
si estd bien o estd mal, ese es la similitud que tiene wandra con la madre
de uno (Jaibia, Wilson, 24 de mayo de 2021).

En el dearddé esta la esencia de los wandras, cuando se canta, cuando se llaman,
llegan para sanar, curar, van contando el origen, nos recuerda que todo lo que
esta alrededor es medicina, en la conciencia humana Ebera, el wandra es un sim-
bolo de cuidado, si uno estd sin madre bioldgica es probable que se pierda la con-
ciencia de tener al wandra pegado, cercano, pero wandra en si no esta perdido,
sino que se desvia del camino.

por eso muchos de nosotros los Ebera estamos aislados, como si no
tuviéramos madre propia, pero ese es el pensamiento, porque el pen-
samiento y el actuar de nosotros los seres humanos, ya no somos cons-
cientes; y tampoco estamos practicando lo que tiene que ver con los
wandras, si no se practica lo que tiene que ver con la espiritualidad
Ebera, es como un evangélico descarriado, (...) por ejemplo que va a
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construir un dearadé lo voy a pensar y le estoy pidiendo a ese wandra
dearddé que me ayude desde el pensamiento y eso va ligado con el
corazon, porque si se hace de corazén nunca le va salir mal (Jaibia,
Wilson, 24 de mayo de 2021).

Reconocer el dearddé y sus significados nos lleva a un universo de pensamientos
que se tejen y entretejen para dar sentidos en la cultura Ebera Eyabida y en las
conexiones que establecemos con la Madre Tierra, los relatos, las historias, las
conversaciones que fueron surgiendo en este compartir del significado de vida
del deardadé, nos ensefa que cada wandra viene a compartir su yico (alimento).

La palabra yi es la comunicacién y co es comer, por ejemplo, nosotros
aqui en esta conversacion nos estamos alimentando, por eso dice yi
eso es un hilo magico o un hilo que se va y es la voz que llega alld, pero
eso es un hilo, por eso el Ebera dice yi es un hilo y co es de comer,
entonces yico debe estar en el jaidé, porque es una comunicacion es
una convivencia, es una armonia por eso los espiritus que llegan alli
llegan con toda, llegan a convivir, llegan a interactuar, llegan a ayudar
unos a otros, llegan a hablar, a comer, por eso el tutor que es el daubana
(médico ancestral) es quien dirige, los orienta, los anima, les da vida.
También en la ceremonia de canta jai, debe tener comida, fruta, chicha,
pero esa comida no puede ser una comida en abundancia, debe ser po-
quita porque para ellos eso es mucho, es un poquito de todo, de carne
o huevo, platano yuca, dulces, también un poquito de algo ardiente
como de trago, licor, también limpia la casa, con perfumes de plantas,
fuego (Jaibia, Wilson, 24 de mayo de 2021).

Preguntar por el dearddé nos pone en lugar de conexidn de regreso al vientre,
para mi en este ejercicio de pregunta, me llega la reflexion del vientre, de estar
ligada a, estar pegada a, conectada a, la vida natural y la vida material, porque
cada parte del universo es vida, es dearddé. La madre que acoge, protege espera
con calma que en este ciclo terrenal pregunten sus hijos e hijas por ella, la cultura
tiene respuestas a estas preguntas de angustia, de miedo, de soledad, y van cada
una uniéndose y regresando al vientre, a la historia.
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El vacio, la culpa, el miedo son respuestas que la colonia nos ha dado para ocul-
tarnos, para ponernos detras del conocimiento y del pensamiento de lo que so-
mos, nuestro ocultamiento hace que cada cultura se sienta sola, pierda sus rai-
ces, se niegue a existir, los sitios sagrados se ocultan, los nacimientos de agua se
secan, los animales se extinguen, las plantas se debilitan, nosotros humanos nos
perdemos y damos vueltas y vueltas hasta que nos encontramos en trece genera-
ciones, que llegan a preguntar ;quién soy? ;de donde vengo? ;qué memorias se
abren cuando pregunto por el dearddé?

En el dearadé los hombres y las mujeres Eyabida construyen su rela-
cién con el tiempo y el espacio a través de la experiencia (relaciona-
miento con el territorio, relacionamiento con lo tangible e intangible);
a su vez, construyen otras dimensiones de pensamiento (conexion del
jaiband con jais, con las plantas medicinales, con los sitios sagrados),
de sistemas de comunicacion (pintura corporal, facial), de codigos cul-
turales (el Embera bedea, la lengua materna del Embera). El dearadé
es el escenario de una educacién comunitaria, de una educacion de la
vida y para la vida, y de este modo parte del plan de vida del pueblo
Eyabida, respondiendo a sus deseos, necesidades, posibilidades, ritmos
(Sinigitil y Henao, 2009, p. 45).

Interculturalidad desde el sobia (corazon bueno)

En la ceremonia del canta jai se comparte el alimento para los wandras, yico (ali-
mento), yico es el hilo magico que compartimos con el corazon, se activa con cono-
cimientos ancestrales y comprension de los poderes de la naturaleza, también con el
reconocimiento de que todo lo que nos rodea tiene vida y estd pegado y se comparte
en cada cuerpo humano, por esto no es s6lo materialidad, también es espiritualidad.

spor qué debe haber yico?, porque debe haber una armonia, ahi es don-
de esta el sobia (corazén bueno) el sobia viene de alli, desde esta espiri-
tualidad, la palabra sobia es alimento ;y en qué sentido? En el sentido
de que si yo le digo a usted, eres muy trabajadora, eres muy inteligente,
usted se siente bien, porque la estoy alimentando con esas palabras y
cuando estoy pensando en sembrar maiz con cosecha buena, bonita,

146



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

también estoy alimentando, pensando en el territorio, no necesito de-
cirle muchas versiones el yico, se relaciona el alimento con el sobia, el
yico es alimento para el corazén, el daubana por eso dice, podemos
echar poquitico dulce, poquito amargo, poquita comida (carne, bebi-
das), todo en equilibrio (Jaibia, Wilson, 24 de mayo de 2021).

Cuando estamos en ceremonia y compartimos con los wandras, nos estan ense-
fiando a relacionarnos con el otro/a, compartimos el alimento, no necesariamen-
te son seres humanos, sino también seres espirituales, seres naturales, estamos
compartiendo el yico, pero cuando profundizamos sobre esta palabra nos esta
diciendo que estamos compartiendo buen corazén. Entonces, la interculturali-
dad en este ejercicio de pensamiento y cosmogonia es; compartimos un corazén
bueno para que tu recibas el corazén bueno y, para que ti ese corazén bueno, lo
tomes, lo nutras, pero ;como lo nutres?, con valores, respeto, honestidad, amor;
hay muchas formas de compartir ese yico, ese alimento de corazén.

La interculturalidad tiene que ver también con darle poder a la naturaleza,
compartir valores ancestrales, principios ancestrales de las culturas en las que se
relacionan con la naturaleza, desde otros modos, lugares, pensares ;qué tengo en
mi cultura para compartir como alimento, yico que pueda nutrir a otros seres y
no a solo seres humanos, esto que nos une a un vientre, un cordén umbilical, un
dearddé; la interculturalidad también tiene que generar un lugar con otros seres
que no tienen que ver s6lo con lo humano, lo espiritual es fundamental.

Podemos empezar desde los significados de vida que nos ensefian la cultura,
el amor, la sensibilidad, la escucha, la calma, la tranquilidad, la honestidad, el
silencio, la quietud; los ancestros lagos, volcanes, piedras son un claro ejemplo,
volver al vientre de la Madre Tierra significa reconocer mi origen, ir y preguntar
por ¢él, aprender de él y conectarme, enraizarme, continuar y sanar la historia de
una manera profunda. La sanacion es sacar el miedo, la culpa, la carencia.

Es imprescindible transformar miradas, practicas y pensamientos sobre la natu-
raleza y las diferentes relaciones con ella. No nos es posible seguir construyendo un
modo de vida sin el espiritu del agua, sin el espiritu de la montana, sin el espiritu de
las plantas y los alimentos que a la vez nos nutren el cuerpo ;quién les da voz?

En estos tiempos de incertidumbre, resulta necesario contar con herramientas
que nos permitan reconocer los ciclos y sus procesos, nosotros en ellos, la muerte
es vida, la vida es muerte, somos parte, somos complemento, venimos ligados y
conectados, estan ahi presentes del todo que lo compone.
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Encuadres y sensibilidades metodoldgicas para explorar apropia-
damente conexiones con la Madre Tierra

Un primer encuadre es reconocer que existen dos sistemas de educacién que
hablan, describen y ponen dos modos de educar en los pueblos indigenas, el
sistema educativo colonial y el sistema educativo indigena, estos dos sistemas se
administran desde los Ministerios de Educacidn, la administracion es colonial,
por eso es muy dificil entender otros sistemas, pero ese sistema que tenemos en
Colombia no sé si podriamos decir en América Latina, se fricciona desde el reco-
nocimiento al sistema educativo indigena propio. Entonces, es necesario seguir
recordando los derechos de la naturaleza, de la Madre Tierra, de su pedagogia,
de suimportancia, de educar, con desde y para la Madre Tierra. Nos demoramos
seis aflos para que la Universidad de Antioquia y la Facultad de Educacién pu-
diera entendernos, reconocer y legalizar el programa Licenciatura en Pedagogia
de la Madre Tierra; leimos teoria critica, educacion popular, filosofia latinoame-
ricana, autores poscoloniales, hasta que en el mismo lenguaje pudimos sentar
que necesitdbamos un programa académico que pusiera como centro a la Madre
Tierra. Seguimos en proceso, porque con las autoridades indigenas, las organiza-
ciones también, hay que hacer la pedagogia.

La educacion indigena en Antioquia, Colombia, con 40 afios de lucha, sigue
insistiendo, persistiendo en el cuidado, en la proteccién y en la defensa de la Ma-
dre Tierra, en el marco del programa académico Licenciatura en Pedagogia de
la Madre Tierra, lo venimos poniendo como camino, rutas, sin que sea lo tnico,
con conciencia que debe ponerse en reflexion cultural con estrategias como: 1)
Significados de vida, 2) reflexiones del dearadé, 3) principios de la Madre Tierra:
Observacion, silencio, escucha, tejido, palabra dulce, corazén sobia, 3) Ruta pe-
dagdgica: Origen, interferencia, sanacién y proteccion; nunca es suficiente, pero
la lucha se hace costumbre y ante el olvido, la palabra y la accion.

Nuestro horizonte es, la tierra es madre, la tierra es la gran pedagoga, la tierra
es la gran maestra, todas las culturas indigenas que participan ponen su color, su
forma, su raiz y van nutriendo los saberes ancestrales y sus cosmogonias, para
recordarla, protegerla y ponernos en conexién. Lo que nos une a los pueblos del
mundo, es la tierra, estamos de acuerdo en que es nuestra Madre, una pedagoga
Yy una maestra.
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Desde la estrategia de significados de vida podemos entender el alma, el cora-
z6n de la lengua, que es sanacion, es poder encontrarme, saber quién soy yo, de
ddénde vengo, qué dice mi cultura del mundo. Esa lengua; es un vehiculo, es una
herramienta, que me lleva a entender quiénes somos, de dénde vinimos, porque
a partir de la lengua yo conozco el origen de una palabra y a la vez, me relaciono
con ella, la siento, la percibo, me acerco; es muy diferente la mirada, cuando yo
profundizo en el significado, por ejemplo, de la luna, es abuela, dependo de ella.

El problema no es el clima, el problema no es el calentamiento, no es
el agua, no es la tierra, el problema somos nosotros mismos, es la rela-
cién que tu has tenido con tu propio ser, nosotros tenemos una madre
y estuvimos en el vientre de la madre, todo lo que ella nos dio en el
vientre de la madre hay que agradecer, porque por ella es que estoy
vivo. Ahora en ese transcurso de la historia de nuestras vidas ha habido
rupturas con nuestra madre, independiente de todas las cosas que ha-
yan ocurrido, pero en esa ruptura ;qué pasa con mi vida que no tengo
una relacién armonica con mi madre?, entonces aparecen problemas
internos, es decir, enfermedades del coldn, de gastritis, diabetes, can-
cer, aparecen muchas enfermedades, eso es lo que le esta ocurriendo al
planeta tierra (Green, 17 de noviembre de 2022).

El principal camino es preguntarme como maestro y maestra por mi historia,
mi origen y mi relacion con la Madre Tierra, cdmo me he desligado de la tierra,
establecer modos de relacionarme y de sanar, pedir permiso, hacer ceremonias,
compartir el corazon, ser sobia.

El dearddé se vuelve centro, como la madre tierra, porque en la casa venimos
para hablar de la tierra, para hablar de la sanacién, porque ahi fluyen las palabras,
fluyen las metaforas del equilibrio, ahi fluye la palabra del hermanamiento, todo
fluye en la casa. La casa de la que estamos hablando es un sistema de educacion,
es el vientre, es la madre, es la memoria larga, es la memoria antigua. No es una
simple casa donde yo habito con mi familia, sino que se vuelve una casa grande,
la casa de todos que es la tierra.

149



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

Referencias

Cochoy Alva, M. E; Yac Noj, P. C.; Yaxon, I; Tzapinel Cush, S.; Camey
Huz, M. R.; Domingo Lépez, D.; Yac Noj J. A. y Tamup Canil, C. A.
(2006). Raxalaj Mayab’ Kaslemalil Cosmovision maya, plenitud de la
vida. Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo.

Domicé, G. (2020, 5 de abril). Conversacion personal en Municipio de
Frontino.

Domicé, J. (2021, 1 de junio). Conversacién personal en comunidad indi-
gena Mungudo-Mutatd.

Forastero, B. M. (2009). Una mirada de embera sobre el conocimiento y la
investigacion. Revista Educacién y Pedagogia, (49), 103-118.

Green Stocel, A. (2011). Significados de vida: Espejo de nuestra memoria en
defensa de la Madre Tierra (Anmal Gaya Burba: isbeyobi daglege nana
nabgwana bendaggegala) [tesis doctoral, Universidad de Antioquia].
Medellin, Colombia.

Green Stocel, A. (2022, 17 de noviembre). Conversacion personal virtual.

Jaibia, W. (2021, 24 de mayo). Conversacion personal en el municipio de
Apartado.

Ortiz, N. (S.f.). Abrir el relato, vivir. Universidad de Antioquia.

Sinigiii, S. y Henao, A. (2009). Reflexiones en torno a la escuela y la edu-
cacion en las comunidades indigenas Eyabida de Frontino, Colombia:
caminando juntos hacia un dearddé [tesis de maestria, Universidad de
Antioquia]. Medellin, Colombia.

Zhaneambi, G. (2022, 2 de mayo). Conversacion en comunidad indigena
Narikizabi-Dabeiba.

150



VII. Creaciones teluricas, conocimiento
sensible en los estudios artisticos. Gestacion
de procesos de investigacion-formacion
de docentes: experiencia geo/pedagbgica
Colombia y México



VII. Creaciones teluricas, conocimiento sensi-
ble en los estudios artisticos. Gestacion de pro-
cesos de investigacion-formacion de docentes:
experiencia geo/pedagdgica Colombia y México

Gary Gari Muriel*
Patricia Medina Melgarejo’’
y Priscila Saucedo Garcia®®

no de los retos de los estudios artisticos consiste en eliminar las fron-

teras para lograr la visibilizacion y el reconocimiento de la capacidad

creadora de los seres humanos y de la naturaleza, mas alla de los campos
de la ciencia y el arte. Esta tarea es otro despliegue de la investigacion-creacion,
mediante el didlogo entre artistas, cientificos, artesanos y hacedores en general
(Gomez: 104, en Mignolo y Gémez, 2021).

En este apartado se presentan algunas reflexiones acerca del proceso mediante
el cual ha emanado la categoria de creaciones teluricas, al interior de las acciones
formativas adelantadas en la Facultad de Ciencias y Educacién de la UDFJC,
desde el marco epistémico configurado por los Estudios Artisticos, como ambito
de generacion de conocimientos sensibles, que se constituyen en sendas alterna-
tivas a las pretensiones hegemonicas occidentales de imponer el conocimiento
racionalista como presunto modelo unico de generacién de conocimiento valido.
Para ello, ademas, se ha tenido en cuenta el importantisimo y fructifero proce-

*Candidato a doctor en Estudios Artisticos. Facultad de Artes, Universidad Distrital FJC, Bogota Colombia.
¥ Docente investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional, México-Ajusco. Doctora en Pedagogia
(UNAM) y doctora en Antropologia (ENAH-México).

* Estudiante de la Maestria en Letras Modernas. Licenciada en Lengua y Literaturas Hispanicas por la
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so dialégico que desde 2021 y todo lo corrido del 2022, se ha establecido con
las propuestas en cuanto a las dinamicas de formacién de docentes, que se ha
sostenido con los grupos coordinados por Patricia Medina Melgarejo, en pro-
cesos de formacion y autoformaciéon de docentes, en varios estados de Méxi-
co. Puesto que de esta interaccion ha emanado un riquisimo horizonte de in-
tercambio politico, pedagdgico y epistémico, mediante el cual reconocemos
y potenciamos la importancia de las geo/pedagogias desde los componen-
tes de las experiencias sensibles; de manera que, desde estos procesos que he-
mos adelantado desde Meéxico y Colombia, propiciamos compartencias®
diversas que posibilitan la emergencia de nuevas formas de interacciéon educati-
va; pero también de investigacidon-creacion, para construir colectivamente cami-
nando juntos, con las y los docentes de ambos paises.

Los Estudios Artisticos, un posible marco referencial para la crea-
cion de Conocimiento sensible desde las creaciones telaricas

Para entrar a precisar lo que podemos entender como creacion de conocimien-
to sensible, es importante considerar lo que ha significado la configuracion del
marco de los Estudios Artisticos, como ambito epistémico emergente. Por ello,
creemos necesario, puntualizar lo que se ha venido configurando bajo dicha ca-
tegoria, al interior de la Maestria y luego en el Doctorado en Estudios Artisticos
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, toda vez que, en ambos
proyectos curriculares de esta universidad del Sur Global, los Estudios Artisticos
se han venido constituyendo en un ambito epistémico emergente, que podria
constituirse en un aporte esencial. En efecto, para Gomez (2018):

Los estudios artisticos, como denominacién, son un espacio de co-
nocimiento, inter y transdisciplinar propuesto desde el campo de las
artes. Son el resultado de practicas del nombrar, epistémica, estética,
politica y éticamente comprometidas que no se agotan en los espacios
académicos de una universidad, sino que tienen que ver con modos de
responder a cuestiones directamente relacionadas con el significado de
la vida en el mundo contemporaneo (p. 86).

39 Acogemos esta hermosa expresion utilizada en México, para referirnos a los encuentros horizontales de
intercambio pedagdgico-epistémico que surgen de las interacciones entre formadores.
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Esta definicion resulta muy importante, puesto que muestra claramente el posi-
cionamiento politico de quienes venimos transitando por otras sendas de cons-
truccién pedagogica, frente a las posibilidades transformadoras que a nivel epis-
témico y socio-politico®, podria adquirir la dimensién creadora, al situarla en
una esfera amplia del quehacer artistico, orientado de manera divergente al ex-
tenso territorio de lo socio - cultural, que permita, como sefiala Mignolo (2019),
liberar la aesthesis del estrecho cerco en el que la constriié el limitado sentido
que adquirid la nocion de arte desde el siglo XVIII, el cual la sepultd bajo la es-
trecha categoria europea de estética.

En esta reflexion, la aesthesis, se asume, a partir de los planteamientos de Mig-
nolo (2019), como reivindicacion de la necesidad de restituir para la estética, la
dimension original de la aesthesis de la Grecia clasica, referida a todo el amplio
espectro de la percepcion y la sensacién humanas (en el ambito cultural), que
incluyen las vivencias sensitivas y el mundo de los afectos; y no solo la acotada di-
mension de la creacion artistica y la reflexion filoséfica derivada de esta. Si bien,
el autor precisa que, desde el punto de vista bioldgico, lo aesthésico constituye
una dimension universal que implica a todos los organismos vivientes.

En efecto, este posicionamiento divergente del campo de los estudios artis-
ticos tendria un caracter absolutamente renovador; pues como plantea el autor
citado, “Liberar la aesthesis de la estética des-cubre la geopolitica del sentir, pen-
sar, hacer, creer y la extrae también del imaginario abstracto del sujeto moderno”
(Mignolo, 2019, p. 26). Y este caracter renovador podriamos figurarlo, mediante
un simil, con una corriente hidrica que emerge de un manantial y paulatinamen-
te va creciendo a medida que se enriquece y aumenta su caudal.

Ahora bien, asumir, mediante este simil, el espacio de los estudios artisticos
como un torrente amplio y renovador de las posibilidades de comprender las
dindmicas creadoras, que pasan por la restitucion del valor inicial de la aesthe-
sis; implica tratar de entender que, como toda corriente hidrica creciente, esta
se nutre con la convergencia y diversidad de sus multiples afluentes. Las cuales
van enriqueciendo el caudal tras su encuentro con este, en diferentes puntos y
condiciones de su recorrido. Y tratar de comprender este fenomeno renovador
implica también entender que el mismo es un acontecimiento complejo que se
va desarrollando en el tiempo; por lo cual no es posible asimilar su complejidad,

“*Relacionado con la profunda necesidad de reconstitucion social y de transformacion vital de la gente.
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acudiendo exclusivamente a las maneras convencionales de entender las mani-
festaciones culturales que ha desarrollado occidente, desde las anquilosadas mi-
radas que desesperadamente se aferran a las disciplinas configuradas desde la
modernidad, tanto en las llamadas ciencias, como en las humanidades.

En efecto, para desentrafar ese torrente renovador que serian los estudios ar-
tisticos; es indispensable zafarnos de las protesis mentales que han configurado
las disciplinas modernas, con sus pretendidos objetos de estudio hiper-definidos
(ubicados tranquilizadoramente en una estanteria convenientemente sefaliza-
da); las cuales son también comodamente analizados mediante una serie de es-
trategias metodoldgicas pretendidamente validadas por las tradiciones academi-
cistas, que al afirmar su implementacidn, asegurarian la obtenciéon de verdades y
certezas sobre los objetos, entidades, fendmenos y campos epistémicos estudia-
dos. Pero, tratar de comprender la naturaleza de este torrente, requiere también
que vayamos mas alla de las formas convencionales de abordar los fenémenos
creadores desde las disciplinas artisticas cerradas y sus usuales productos (los
llamados objetos de arte); con sus predecibles poéticas, casi siempre convertidas
en mercancias desde el advenimiento de la modernidad y el capitalismo en occi-
dente; e incluso, igualmente se necesitaria que al considerar y articular las formas
de conocer derivadas de los saberes ancestrales y tradicionales de otras regiones,
también estas sean consideradas como uno de los componentes constitutivos que
aportan a la comprension pero que asimismo son susceptibles de ser modificadas
en el proceso de articulacion comprensiva. Por ello, las propuestas surgidas de los
ambitos académicos, politicos, activistas o comunitarios que quisieran abordar
el complejo fendmeno que constituye el torrente renovador de los estudios ar-
tisticos, tendrian que reconocer la diversidad de afluentes que constituyen dicho
torrente; y, obrando en consecuencia, trascender las miradas que se centran solo
en algunos de los afluentes; pretendiendo conocer todo el rio. Es decir, se requie-
re integrar los conocimientos y las maneras de constituir lo que se conoce sobre
cada afluente (las disciplinas cientificas, las artes y los saberes tradicionales) para
generar espacios de convergencia que posibiliten comprender el torrente, como
un fenémeno complejo, que requiere también emergentes alternativas de cono-
cimiento, de investigacion creadora y de mediacion bio-social, que puedan ser
integradas desde distintas miradas y formas comprensivas. Entonces al interior
de este campo que constituyen los estudios artisticos, por creacién de conoci-
mientos se puede entender:
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[la pluralidad de formas en las que se hace sensible la creatividad hu-
mana en el mundo. Asi, en vez de “conocimiento” en singular preferi-
mos hablar de conocimientos plurales heterogéneos y no-jerarquiza-
dos. Los conocimientos son el resultado, el acontecer del senti-pensar,
la interaccion, la inter-corporalidad, la colaboracion, la escucha y la
conversacion de las personas entre si y de éstas con la naturaleza (su
entorno bio-fisico) (Gémez, 2016, p. 1).

Es decir, que, en el ambito de los estudios artisticos, por creacion de conocimien-
tos podriamos entender la constitucion de saberes sensibles derivados de la expe-
riencia aesthésica. En otras palabras, la generacion de conocimientos basados en
la amplitud perceptual, sensorial, gustativa, que proporcionan placer o repulsién
y expanden el hacer, el pensar, el sentir, y el creer como ambitos inseparables
de la vida en su infinita variedad; de manera que se supere la estrechez del pre-
sunto pensamiento Unico, hegemonico racionalista y monocultural de occidente;
impuesto en el ambito académico como una suerte de religion cientificista, que
presume tener la verdad.

Esta actitud divergente frente a las posibilidades de generar conocimientos
desde el ambito de los estudios artisticos y de los procesos pedagégicos rela-
cionados con estos; nos exigen a todos los integrantes de las contextos acadé-
micos y/o activistas, que consideramos situarnos en ese cauce, a repensarnos
como componentes de comunidades senti-pensantes que podemos transformar
los campos del conocimiento, usualmente abordados en las universidades y de-
mas centros de formacion, para no solo trascender y transmutar las dinamicas
propias de nuestras comunidades académicas; sino ampliarlas y enriquecerlas
con preocupaciones, contenidos, practicas y quehaceres de otras disciplinas aca-
démicas; pero también las de agentes sociales externos al ambito universitario
que pueden nutrir nuestras inquietudes con sus saberes y conocimientos; y al
mismo tiempo nutrirse y beneficiarse de los generados por nosotros. Pero, adi-
cionalmente, este posicionamiento requiere un permanente estado de alerta para
evitar que las pretensiones de la 16gica neoliberal, enmascarada en los discursos
de excelencia académica y de gestion gerencial (de claro sesgo corporativista),
terminen convirtiendo los conocimientos en otras mercancias de las que meca-
nicamente produce el sistema capitalista; pervirtiendo asi la vocacion esencial de

156



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

la institucién universitaria que deberia estar centrada en la generacion de cono-
cimientos puestos al servicio de la sociedad. De esta manera, al asumir conscien-
temente el proceso de reconfiguracion epistémica que propende por la amplitud
y la articulacidn critica con otros raudales de conocimientos y saberes; se genera
también una dimension de resistencia, o mejor, de reexistencia transformadora
(Alban, 2013).

Como plantea Adolfo Alban, la reexistencia puede ser entendida como el conjun-
to de dispositivos que las comunidades desarrollan como estrategia de visibilizacién
y de cuestionamiento a las practicas de racializacion, exclusiéon y marginalizacién
que imponen las elites hacia ellas, para redefinir, resignificar y transformar sus con-
diciones de vida; logrando restituir su dignidad social mediante la autodetermina-
cién que se opone a la biopolitica dominante, la cual pretende mercantilizar a los
sujetos y a la naturaleza.

Reexistencia transformadora, que es capaz de generar respuestas divergentes
y creativas a las politicas estatales, generalmente permeadas por los intereses cor-
porativistas y mercantiles que, desde las esferas del poder econdmico capitalista,
buscan imponer las transnacionales a través de los gobiernos titeres que, debido a
la escasa formacion politica de las mayorias poblacionales, se han enquistado en
la mayor parte de los paises de la regién que configuran el ambito de Abya Yala.

La generacion de conocimientos sensibles como modo de intervenir el proceso y las
prdcticas sociales

Teniendo en cuenta lo expuesto en parrafos anteriores, y si asumimos que los
tipos de conocimientos sensibles encarnan realmente unas alternativas divergen-
tes que se distancian de las pretensiones hegemonicas de occidente de encumbrar
como superior el conocimiento racionalista, imbuido de prepotencia epistémica;
estaremos generando también modos de intervencion sobre las practicas sociales

con las cuales busquemos y logremos articulaciones; pues, como sefiala Gomez
(2018):

La pretension de crear conocimientos sensibles que no reproduzcan
la colonialidad, implica otras maneras de pensar la epistemologia, la
pedagogia, la metodologia, la estética, la politica, la economia y el sa-
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ber en general. Para tal fin, son necesarias herramientas pedagogicas
también distintas, que nos ayuden a desaprender nuestros habituales
modos de conocer y actuar para reaprender y crear otros conocimien-
tos de otros modos (Gomez, 2018, p. 7).

Y estos otros modos de crear conocimientos sensibles desde la revaloracion de la
experiencia aesthésica (Mignolo, 2008), necesariamente nos sitiian en un cambio
de paradigma que se orienta a encontrar, generar y construir unas practicas crea-
doras y unos modos de hacer, que buscaran desprenderse de la especializacion
de los llamados lenguajes artisticos, para articularse, armonizarse, adaptarse, en-
riquecerse y expandirse colaborativa y criticamente, con los modos de hacer, de
pensar y de crear de las comunidades, los colectivos y los actantes sociales, con
los cuales nos relacionemos desde el mundo académico.

Ahora bien, esta intencionalidad de articulacion horizontal con dinamicas
creadoras societales que trascienden el campo especifico de las actividades ar-
tisticas derivadas de las tradiciones académicas occidentales. Tradiciones fun-
damentadas en el modelo de las llamadas Bellas Artes en las cuales se formaron
muchos estudiantes de artes hasta la década de los 90 en Colombia y posiblemen-
te en el resto de Latinoamérica, al interior de contextos universitarios ultracon-
servadores, estancados en estructuras del pasado académico europeo. Frente a
lo cual, la experiencia transformadora que viene construyéndose en la Facultad
de Artes de la UDFJC, empieza a mostrar un horizonte mas esperanzador. Esto
no significa que el encuentro de saberes sea expedito y automatico y que deba
producirse de cualquier manera, con el solo hecho de estar juntos o de invocar
la proximidad. No, para que esta intencionalidad cristalice de manera realmente
enriquecedora en ambos sentidos, se requiere un arduo esfuerzo de comprension
mutua o multilateral que implique encontrar cuales son las dindmicas que for-
talecen reciprocamente cada componente y cudles las diferencias que se pueden
modificar o simplemente reconocerse como distancias insalvables, que, no obs-
tante, podrian ser dejadas por fuera del proceso de articulacion.

Pero lo verdaderamente importante, en este empefio por lograr que los cono-
cimientos sensibles se conviertan en modos de intervenir el proceso y las prac-
ticas sociales; es conseguir trascender el discurso, y materializar dicha intencio-
nalidad en una practica real, verificable; que, superando esos escollos, consiga
afianzarse a lo largo del tiempo y constituirse ademas en un ejemplo vital de que
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ese tipo de transformacion es posible ademas de deseable. Y en ese sentido, una
de las experiencias paradigmaticas que podriamos destacar como una impor-
tante alternativa de pedagogia creadora comunal, es la que viene adelantando el
maestro Adolfo Alban en el valle del Patia, en el departamento del Cauca.

En efecto, desde nuestra perspectiva, la experiencia que el maestro Adolfo Al-
ban Achinte ha desarrollado personalmente y como apoyo e interlocucién con la
de la Pedagogia de la Corridéz que lidera Maria Dolores Grueso (Lola), encarna
un ejemplo valioso de como esos procesos divergentes para generar conocimien-
tos desde el campo de los estudios artisticos, empiezan a lograr transformaciones
en el ambito de las practicas sociales, no sélo en las de él como creador y acadé-
mico, sino, sobre todo, en las de las comunidades afro con las cuales ha venido
interactuando por mas de tres décadas. Transformaciones de las practicas socia-
les que no se sitian exclusivamente en el ambito de las concreciones estéticas y
culturales, como lo ejemplifican las diversas acciones de creacién comunitaria,
horizontal, en las cuales la comunidad se articulaba, por ejemplo en procesos
de creacion mural en las escuelas veredales; y era la propia comunidad la que
definia las tematicas a trabajar y entre todos asumian las realizaciones creadoras;
sino también en las evidentes conquistas sociales, que frente a las mejorias de
las duras condiciones de existencia de estas comunidades se han logrado como
parte de las exigencias politicas que la comunidad ha ejercido frente a instancias
gubernamentales jerarquizadas y miopes, para que cumplan con sus obligacio-
nes; como fruto de procesos de empoderamiento sociopolitico, surgido paralela-
mente a los procesos de articulacion creativa.

Estas conquistas, muestran que, por ejemplo, categorias epistémicas como
comunalidad creadora*! o reexistencia (Alban, 2013), que el maestro Adolfo
ha venido constituyendo a lo largo de estos afos, no son fruto exclusivo de
elucubraciones conceptuales desarrolladas en la comodidad de las oficinas o
los claustros académicos, sino también, y sobre todo, de practicas intercul-
turales y sociales concretas y localizadas; a partir de las cuales, ahi si, se
generan reflexiones compartidas con las comunidades, que pueden consti-
tuirse, a su vez, en posibilidades de incidencia frente a la construccién o las
demandas de determinadas politicas culturales.

Al respecto, sefiala Alban (2013):

! Esta categoria, segtn las reflexiones del maestro Alban, estd ain en construccion, a partir de sus interac-
ciones con la comunidad del valle del Patia.
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Para lograr consolidar un proyecto intercultural o para construir po-
liticas culturales, es preciso tener claro que lo que estd en juego es el
orden social basado en un poder jerarquico, excluyente y que raciona-
liza la presencia y las practicas culturales de grupos étnicos y socio-
culturales, marginalizandolos a espacios geograficos esencializados y
reduciéndolos a lugares predeterminados: negros en las costas y zonas
calidas, e indios en la Sierra y en zonas frias, y gays, lesbianas, transe-
xuales, adultos mayores, mujeres, personas con capacidades diferentes
y opciones religiosas al margen de la hegemonia catdlica, como mino-
rias sociales (p. 125).

Alternativas creadoras activistas, frente a la maquinaria depreda-
dora capitalista

Como se acaba de mostrar en el valioso ejemplo de la experiencia del valle del Pa-
tia, consideramos que una alternativa real para que la accién creadora que suele
manifestarse a través de los denominados lenguajes artisticos deje de considerar-
se como un fin en si misma;*y se convierta en un componente mas de las dina-
micas de transformacion social que urgentemente requieren las comunidades de
los paises latinoamericanos, sometidos a unos regimenes gubernamentales bufo-
nescos, puestos al servicio de las grandes élites financieras del mundo capitalista;
se encuentra precisamente en lograr desde las dinamicas creadoras, articulacio-
nes sinceras, respetuosas y duraderas con comunidades especificas, para generar
opciones de transformacion social.

Una de estas vias, que no la tinica, pasa por articular nuestras acciones creado-
ras a movimientos de activismo social que propendan por cuestionar el poder del
corporativismo transnacional manipulado por las elites financieras capitalistas.
En efecto, como sefnala Castells (2012), en Redes de indignacion y esperanza, uno
de los grandes aprendizajes en torno a las posibilidades de gestar acciones crea-

2 Absolutamente distanciadas de las practicas escapistas del arte por el arte, que se desentienden absoluta-
mente de los posibles compromisos con los contextos societales en los que se desenvuelven los creadores,
preocupados exclusivamente por generar presuntas obras innovadoras, disruptivas y geniales que les agen-
cien reconocimiento y, ojald, abultadas cuentas bancarias.

160



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

doras derivadas del activismo social, se puede identificar en la condensacion del
sistema grafico de lenguaje de sefias, surgido como una alternativa para viabilizar
y concretar eficazmente la participacion activa, en procesos de democracia real,
de los manifestantes que se vincularon a las acciones del movimiento Occupy.
Procesos de movilizaciones sociales en Espafia, Grecia y Portugal, luego en Brasil
(2013 y 2014), el estallido social en Chile (2019 y 2021), las gigantescas protestas
mexicanas de 2014, tras el asesinato de estudiantes en Iguala, el estallido social
en Colombia (2019 y 2021); han mostrado la vitalidad y contundencia de nuevas
formas de activismo social, en los cuales han emergido practicas comunicativas
y expresivas alternativas que resultan muy esperanzadoras, pese a su gran diver-
sidad y a sus disimiles resultados:

Desde un principio, el movimiento Occupy experimentd con nuevos
métodos de organizacion, deliberacién y tomas de decisiones como
forma de aprender, mediante la accién, qué es una democracia real.
Esta es una caracteristica fundamental del movimiento. La utilidad no
era primordial, la autenticidad si. Los ocupantes no querian reproducir
en la practica el tipo de democracia formal y de liderazgo personali-
zado al que se oponian. Inventaron, poco a poco, un nuevo modelo
organizativo que, con variaciones, estaba presente en la mayoria de las
ocupaciones (Castells, 2012, p. 177).

Ahora bien, estas acciones, a pesar de su contundencia y de su efecto comuni-
cativo globalizado a través de las redes sociales virtuales, pueden pecar un poco
del sindrome de coyunturalismo; y caer en el activismo puntual desgastante, si
no se logran consolidar como auténticas palancas de cambio politico. Por lo cual,
a nuestro juicio, las experiencias de largo aliento que, como la del Patia, o la del
proceso urbano de la Asociacion de Vecinos de Granjas de San Pablo ASOVEG,
en la localidad Rafael Uribe Uribe de Bogota, muestran la eficacia de las practicas
de creacion comprometidas con las transformaciones vitales de las comunida-
des y sus territorios, a lo largo de varios lustros. ASOVEC es una organizacién
con trabajo de base comunitario, ubicada en el sur de la ciudad de Bogota, en la
localidad Rafael Uribe Uribe. Esta asociacion tiene mas de treinta afios de expe-
riencia en el desarrollo de proyectos comunitarios y sociales. Desde sus inicios ha
trabajado principalmente en dos programas: el Jardin Infantil Comunitario Ma-
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falda y el Centro Infantil y Juvenil Para el Desarrollo Comunitario CINJUDES-
CO, con los cuales ha podido fortalecer el trabajo comunitario en esta localidad.
Podrian constituir unas alternativas mas poderosas para conseguir soluciones
sociales que permitan enfrentar la realidad de extrema pobreza de nuestros terri-
torios, frecuentemente sometidos a dindmicas corporativistas depredadoras, que
frecuentemente arrasan sus contextos biofisicos. Frente a lo cual, el trabajo que
realizan las agrupaciones, asociaciones y fundaciones artistico culturales, centra-
do en poblaciones vulnerables de las grandes urbes o los pequefios municipio o
zonas rurales, posibilita generar alternativas para la configuracion o de los planes
de vida de nifas, nifios, adolescentes, jévenes e incluso adultos mayores median-
telas expresiones artisticas y culturales que fomentan la participacion social, asi

como el mejoramiento del tejido social, fundamentado en lecturas criticas de la
realidad.

Siembra epistémica teldrica, la investigacion-creacion en la Li-
cenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Distrital FJC
(2011-2021)

De otro lado, paralelamente a los procesos de valoracién y eventual acompa-
famiento a los desarrollos de activismo cultural comunitario que se desarrolla
en las comunidades y barriadas; otro ambito de accién en pro de la emergencia
de alternativas creadoras divergentes se encuentra al interior de los programas
de formacion de formadores. En efecto, a continuacion, se presentan algunas
reflexiones en torno al proceso de investigacion formativa desarrollado con es-
tudiantes del ciclo de profundizacion de la Licenciatura en Pedagogia Infantil*
de la UDF]C, con quienes se desarrollé un proceso orientado a generar reflexion
pedagdgica desde acontecimientos creadores explorados para desarrollar in-
dagaciones que posibilitaran generar aportes a la cualificaciéon de la educacion
artistica escolar en primera infancia y en bdsica primaria, buscando promover
conciencia ambiental y cultural desde la reflexion aesthésica derivada de proceso
creadores abordados en este proyecto curricular.

“ En particular, estudiantes del Seminario de Investigacion de la Linea de Lenguaje, Creaciéon y Comuni-
cacion que asumieron la modalidad de pasantia como opcion para graduarse, durante en el periodo com-
prendido entre 2013-2021.
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En nuestra experiencia, paulatinamente fuimos configurando un proceso
creador que ahora denominamos creaciones teluricas. Es decir:

Un espectro fluido de procedimientos expresivos de diversa indole
(visual, fotografico, sonoro, performativo, audiovisual, entre otros)
vinculados intimamente a las particularidades biofisicas culturales y
espirituales de los territorios. En otras palabras, una serie de procesos
que se constituyen gracias a los componentes (materiales, atmosféri-
cos, cosmogonicos, entre otros) que emanan de la interaccion que se
suscita al transitar, conocer y valorar dichos territorios; los cuales ha-
rian parte de la emergente corriente epistémica y creadora que se ha
denominado Artes de la Madre Tierra (Gari, 2022, p. 154).

Mediante este proceso surgido de la reflexion en torno a la relaciéon armoénica y
equilibrada que establecemos con nuestro entorno bio-fisico, es posible generar
un conjunto de conocimientos mutantes, siempre cambiantes y fluidos, que sus-
citan también la emergencia de otras maneras de nombrar, las cuales son produc-
to de practicas creativas divergentes y novedosas, que, en su devenir constante, se
distancian de los procedimientos convencionales, fosilizados y repetitivos. Estos
procesos divergentes y sus denominaciones son producto de un posicionamiento
particular sobre el mundo, el establecimiento de un lugar de enunciacién que
permite que nuestra manera de mirar produzca, asi mismo, ese espectro de peda-
gogias insumisas (Medina Melgarejo, 2015), que también requieren, de manera
coherente, unas practicas del nombrar particulares, especificas, que den cuenta
con total claridad de la naturaleza divergente de dichos conocimientos.

En efecto, a partir de los hallazgos pedagdgicos resefiados en Gari (SED,
2011); en el interior del espacio académico Expresion pldstica para nifios en la Li-
cenciatura de Pedagogia Infantil se inicié una exploracion aesthésica orientada a
que el estudiantado del programa reconociera que los acontecimientos creadores
articulados a los contextos biofisicos, no habian sido generado por las corrien-
tes artisticas occidentales, como pretende mostrarlo la historiogratia oficial (Cli-
fford, 2001); pues, como senalan autores que como Altmann (2019), reivindican
las estéticas interculturales, estas practicas de creacién que han utilizado diversos
contextos biofisicos como soporte de creacion plastica (Geoglifos de Palpa, Naz-
ca, Atacama, San Agustin, etcétera) constituyen legados culturales de AbyaYala
desde tiempos inmemoriales.
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De esta manera, se asumian como temas de reflexion-expresion (la relacion con
los contextos biofisicos) proponiéndole a los docentes en formacion que asumieran
exploraciones creativas articuladas armoénicamente a la naturaleza. Estas exploracio-
nes constitufan ya auténticas experiencias aesthésicas que podian ubicarse al interior
de tendencias de revaloracion epistémica de esta importantisima dimension de la
experiencia humana, como plantea Gomez (2014). Posteriormente, desarrollamos
una experiencia mas amplia con estudiantes de una practica formativa de la LPI, y
en ella reconocimos que la experiencia estética respetuosa y reflexiva adelantada en
contextos biofisicos (Valencia, 2014), también podia generar acontecimientos crea-
dores desarrollados por estudiantes del nivel transiciéon, con quienes la educacién
artistica se podria asumir como un proceso de fomento de la imaginacién creadora
expandida, totalmente alejada de las estériles manualidades. Con ello se logré un
gran enriquecimiento epistémico de la experiencia general, pues los hallazgos expre-
sivos de las docentes en formacion, les posibilitaba identificar variantes y alternativas
creadoras que luego expandian en nuevas exploraciones con los nifios con los cuales
interactuaban en sus practicas formativas.

Consolidacion del proceso investigativo

A medida que se enriquecia la experiencia, se reconocio la posibilidad de transfor-
marla en un proceso de investigacion formativa, que posibilitara generar nuevas for-
mas de conocimientos sensibles, mediante las siguientes intencionalidades:

« Identificar algunas estrategias pedagogicas orientadas a fortalecer la con-
cienciaambiental del estudiantado de educacioninicial ybasica primaria, de
los colegios participantes, mediante la gestacién de un conjunto de procedi-
mientos divergentes de expresion plastica derivados del Arte de la Tierra.*
* Propiciar la aparicion de espacios de practica y reflexion pedagogi-
ca que favorecieran el enriquecimiento expresivo de las y los docentes
en formacion mediante la exploracion y recreaciéon de procedimientos
artisticos contemporaneos entretejidos y complementados con la rei-
vindicacion y recuperacion de practicas y cosmovisiones ancestrales.

*Denominacién que asumiamos antes de encontrarnos con el torrente renovador de las Artes de la Madre
Tierra, propiciado por el maestro Ricardo Lambuley Alferez, desde el manantial de la Maestria en Estu-
dios Artisticos de la UDFJC.
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« Evaluar el uso de los procedimientos emergentes de expresion artis-
tica, como estrategias de indagacion en Educacion Artistica, asumidas
bajo una integracion de las modalidades de: Investigacion Acciéon Edu-
cativa (Elliot, 2000), Etnografia escolar (Woods, 1998) e Investigacion
creacion (Gomez, 2016).

o Contribuir al enriquecimiento de los procesos curriculares de la Li-
cenciatura en Pedagogia Infantil de la UDFJC a partir de los hallazgos
de la orientacién investigativa de la experiencia.

Metodologia

Metodoldgicamente, todo el proceso global se ha desarrollado desde la triangu-
lacion de varias modalidades de investigacion articuladas entre si. En efecto los
procesos adelantados en la primera fase 2013-2017 se desplegaron esencialmen-
te desde una combinacién de estrategias derivadas de la Investigacion Accion
Educativa (Elliot, 2000), la Etnogratia Escolar (Woods, 1998) y la Investigacion
Creacion (Gémez, 2016), asumida plenamente en la tltima fase.

En efecto, hemos asumido la Investigacion Creacion, dese los planteamientos
de Gémez (2016), quien propone que esta puede ser entendida como una cate-
goria relacional esencialmente dindmica que posibilita el desarrollo de relaciones
horizontales entre sus componentes, de manera que no se supedite la creacion a
la investigacion, ni viceversa, buscando que las dos dimensiones se desarrollen
de manera articulada y fluida. Como sefala el autor, hay que “Tratar de incor-
porar, sin subordinar, la investigacion a las practicas de creaciéon” (Goémez, 2016,
p- 4); asi, en este caso, los componentes del proceso pueden derivar acciones de
creacion individual, grupal o comunal que se perciban como concreciones parti-
culares, manifestaciones del pensamiento y el conocimiento sensible, propiciado
y asumido como parte fundamental de la relacion intersubjetiva con la comuni-
dad participante.

Fases del proceso

De 2013 a 2014, se realiz6 la primera fase de exploracion investigativa en torno al
componente de creacién, asumida como investigacion formativa en la modalidad
de pasantia), con estudiantes de profundizacion de la linea de LCyC. En esta fase,
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se adelanto la primera exploracion investigativa en torno a las posibilidades de la
investigacion creacion con un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Peda-
gogia Infantil, que desarrollaron sus trabajos de grado mediante seis subproyec-
tos de investigacion formativa tipo pasantia con todos los cursos del Gimnasio
Real de Colombia. El proyecto, centrado en la exploracion de procedimientos de
expresion plastica con elementos naturales, se realizé como una mediacion para
generar conocimientos sensibles, basados en las reflexiones estético-ambientales
con la comunidad académica de este plantel.

Entre 2015 y 2017 se adelant6 la segunda fase del proceso de investigacion
formativa centrado en el eje de creacion de la linea de profundizacién Lenguaje,
Creacion y Comunicacién (LCyC), también en la modalidad de pasantia. Para
ello se desarroll6 un proceso articulado a la apuesta formativa configurada desde
la estrategia metodologica denominada ATAs (Actividades Totalidad Abiertas),
en la cual el proceso pedagdgico se desarrolla desde las inquietudes e intereses
del estudiantado, en interacciéon horizontal y colaborativa con sus docentes, quie-
nes les motivan a buscar alternativas de solucion adecuadas a las problematicas
que les interesa; de manera que los estudiantes se asumen como protagonistas de
su propio aprendizaje (EPE, 2018).

Considerando la importancia de esta apuesta pedagdgica, se desarrolld el nue-
vo proceso de investigacion formativa acogiendo los hallazgos del proceso inves-
tigativo anterior, ampliando y orientando la exploraciéon del nuevo grupo, por ru-
tas divergentes de creacidn integrada a los contextos naturales. En esta segunda
fase, se asumi6 como reto adicional la produccién de articulos de investigacion
como complemento divulgativo de la investigacion desarrollada.

Entre 2017 y 2019 se desarroll6 la tercera fase, centrada en la consolidacién
del componente de creacion de la linea de Profundizacién LCyC. En efecto, con-
siderando la potencia de reflexion pedagogica acerca de las modalidades de in-
vestigacion formativa vinculadas a la educacion artistica escolar, quisimos forta-
lecer ambos componentes articulando procesos del Semillero de Investigacion
Alunantes (SIA) con los desarrollos del Seminario de Investigacion de la linea
de profundizaciéon en Lenguaje, Creacién y Comunicacion de la LPI, para que el
componente de Creacion del seminario unificara sus procesos con los del Semi-
llero. Asi, quienes cursaran la asignatura, serian también integrantes del SIA, lo
cual fortalecia ambos procesos.
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Esta tercera fase, se nutri6 de los procesos y reflexiones adelantados tanto en
la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra de la Universidad de Antioquia;
como en la electiva Artes de la Madre Tierra de la Maestria de Estudios Artisticos
de la Facultad de Artes de la UDFJC.

En este caso, las tres modalidades de investigacion (IC, IAE y Etnogratia esco-
lar) se triangularon con la estrategia de inter/sistematizaciéon (Medina Melgarejo,
2015), mediante un Edublog en el que aparece buena parte de los desarrollos
de esta tercera fase. Y como cierre del proceso general, uno de los trabajos del
grupo (Arciniegas y Guerrero, 2018) recibié una distincion especial por parte
de la Coordinacién General de Autoevaluacion y Acreditacion de la UDFJC, en
2019. Este reconocimiento constituy6 otro de los logros de la experiencia global,
pues en la contraportada del material de difusion, se incluy6 un cédigo QR, que
dirige a los usuarios, al Edublog de la experiencia; con lo cual se incrementa no-
tablemente la visibilizacién detallada del proceso de investigacién formativa en
el ciberespacio, mas alla del ambito especializado que posibilita el Repositorio de
la UD.

Hallazgos parciales

La experiencia investigativa desarrollada en la LPI en torno a procesos creadores
articulados armoniosamente a los entornos biofisicos ha generado un conjunto
de reconocimientos y reconfiguraciones epistémicas y metodoldgicas, debido a
la profundizacion paulatina de la reflexion estético-pedagdgica que se iba deri-
vando de la experiencia.

 Primero es importante sefalar que el énfasis investigativo otorgado
a la experiencia inicial generd un significativo enriquecimiento de la
experiencia global, al centrarse en estudiantes del ciclo de profundi-
zacion de la LPI que escogieron la opcidn pasantia de investigacion
como modalidad para graduarse. Efectivamente, las pasantes que asu-
mieron el reto de reconocer sus potencialidades expresivas mediante
la exploracién de procesos creadores integrados a contextos naturales;
también lograron expandir sus exploraciones a las comunidades aca-
démicas de interaccion; convirtiendo dichas exploraciones en espacios
de reflexion estético-pedagdgica para generar alternativas divergentes
(Lambuley, 2019) de abordar la educacion artistica infantil.

167



La otra formacién docente. Geo/pedagogfas latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

» Segundo, la generaciéon de espacios divergentes de practica y reflexion
pedagdgica que estimularan la creatividad de los grupos, ha producido
un conjunto de propuestas expresivas centradas en la transformacion
de acontecimientos creadores integrados armoénicamente al ambiente
natural (Valencia 2014), mediante la articulaciéon de algunos modos
de hacer derivados de las cosmovisiones ancestrales de algunos pue-
blos originarios, con procedimientos creadores provenientes de las co-
rrientes artisticas contemporaneas de diferentes regiones y contextos
culturales, lo cual contribuye enormemente con la proyeccién social y
la construccién de conocimientos sensibles, al proponer alternativas al
conocimiento hegemonico racionalista.

o Esta apertura epistémica generd que las estudiantes se dispusieran ala
indagacion de sendas alternativas; pero también que asumieran con ri-
gor los procesos de reflexion pedagdgica para analizar las experiencias
desarrolladas. Efectivamente, a pesar de carecer de un gran dominio
de los procedimientos de expresion artistica convencionales, pero con-
fiando en sus potencialidades expresivas (Greene, 2004), y acogiendo
las sugerencias y exploraciones propuestas, para generar sus propias al-
ternativas; los tres grupos de pasantes de la LPI y las dos maestrantes*
que también acogieron esta senda, se arriesgaron a investigar, adecuar
y transformar un espectro fluido de procedimientos divergentes, que
se apartaban de las practicas convencionales en educacion artistica es-
colar, lo cual contribuye a ampliar notablemente las practicas escolares
estandarizadas.

e Asi, cada nucleo de trabajo estimulaba a los diferentes grupos es-
tudiantiles participantes, para adentrarse en la vivencia de auténticos
acontecimientos creadores integrados a la naturaleza, impregnados de
una actitud respetuosa hacia el medio ambiente, retomando algunos
modos de hacer derivados de las cosmovisiones de nuestros pueblos
originarios, que se asumen como pagamento (agradecimiento a la Ma-
dre Tierra); en la orientacion epistémica que propone Abadio Green

*Tanto Lady Tatiana Romero Sanchez, en la Maestria en Educacién, como Angie Catherine
Callejas T, en la Maestria en Investigacion Social Interdisciplinaria, desarrollaron sus trabajos
de grado en torno a las Artes de la Madre Tierra.
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(2011) y que se han profundizado luego en los desarrollos de la Licen-
ciatura en Pedagogia de la Madre Tierra.

e En tercera instancia, en cuanto al propdsito de analizar el uso de
los procedimientos de expresion estética, como alternativas de inves-
tigacion en educacion artistica (Greene, 2004), en nuestro caso asu-
midas desde una orientaciéon complementaria entre las modalidades
de Investigaciéon Accion Educativa (Elliot, 2000), etnografia escolar
(Woods, 1998) e Investigacion Creacion (Gémez 2016), logramos que
los diferentes grupos encararan el proceso de investigacion formati-
va como un ambito de reflexion permanente acerca de su experiencia
aesthésica y su practica pedagogica. Para ello se mantuvieron en un
constante monitoreo de su interaccidon educativa con las comunidades
académicas de interaccion, revisando permanentemente la pertinencia
de los acontecimientos creadores generados; y acogiendo las reflexio-
nes, sugerencias e inquietudes planteadas en los diversos encuentros
de saberes que se suscitaban a lo largo de la experiencia.

e De este modo, al ir sistematizando, documentando, organizando y
analizando la informacién acopiada, iban configurando un corpus de
conocimiento emergente, derivado de la valoracién que toda la comu-
nidad académica implicada manifestaba en torno a sus vivencias aes-
thésicas con el contexto biofisico. Lo cual es muy importante para la
investigacion educativa porque muestra alternativas de expansion en la
generacion de conocimientos sensibles que desborda la rigidez acarto-
nada del conocimiento cientificista.

e De otro lado, en lo relacionado con la intencionalidad de contri-
buir al enriquecimiento curricular de la LPI, a partir de los hallazgos
y dificultades de la experiencia investigativa global, se configur6 una
propuesta pedagogica de ampliacion curricular de la licenciatura, aco-
giendo parte de la recomendacion sugerida en el trabajo de Barrero y
Medina (2014), quienes habian formulado la posibilidad de integrar la
educacion ambiental, vinculada a procesos del area de artes.

« Por dltimo, estas sugerencias se restructuraron en la propuesta: Edu-
cacidn Artistica para afianzar la conciencia ambiental en la formacion
de docentes, que se presento a la LPI a finales del segundo semestre de
2016. En esta se plantea la necesidad de crear unos espacios curricula-
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res en los que se mantuviera de manera permanente la relacién entre
las artes y las ciencias. Pero, agregando un componente adicional; pues
para enriquecer la tendencia de las artes procesuales explorada hasta
el momento, ahora, se proponia explicitamente retomar elementos ca-
racteristicos de las cosmovisiones originarias de Abya Yala, las cuales
asumen el planeta como una entidad maternal que sustenta la vida pla-
netaria. Para ello, se incluyo en la denominacion de la categoria central
el concepto Madre, acogiendo los postulados de Green (2011); y se ar-
ticuld la experiencia global adelantada hasta el momento en la FACE,
con los desarrollos logrados en la Maestria de Estudios Artisticos de
la Universidad Distrital por parte del maestro Ricardo Lambuley en
torno a las Artes de la Madre Tierra, para presentar de entrada y cla-
ramente nuestro posicionamiento de restitucion epistémica al respec-
to. En consecuencia, el espacio curricular se denominaria Artes de la
Madre Tierra para educadores de nifios y nifias; con lo cual se asumia
plenamente esta emergente categoria epistémica y el proceso global se
situaba politicamente en la opcioén decolonial (Mignolo, 2015).

En este proceso, se ha logrado una serie de interacciones de construccion y en-
riquecimiento mutuo con comunidades diversas, que le han apostado a la bus-
queda de alternativas pedagogicas que se distancien de los modelos pedagégicos
convencionales relacionados con la Educacion Artistica escolar, frecuentemente
signados por la repeticion y la estandarizacion.

De esta manera, al interior de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, y en la Fa-
cultad de Ciencias y Educacion de la UDFJC, ha empezado a emerger una orien-
tacion divergente en el ambito de la educacion artistica, asumida desde la practi-
ca investigativa con comunidades escolares marginales o alternativas, que podria
entrar en didlogo constructivo con otras experiencias locales y/o regionales, que
igualmente estan comprometidas con la busqueda de las indispensables transfor-
maciones pedagogicas que posibiliten descolonizar el universo normativo de la
educacion oficial, resquebrajando la imposicion epistémica occidentalizada que
suele reinar en los contextos escolares de nuestra region.
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Configuracion de unas geopedagogias sonoras, experiencia con México

Entre 2021 y 2022, el proceso adelantado en la Universidad Distrital FJC, se ha
enriquecido enormemente, al entrar en un importantisimo y fructifero proceso
dialégico con los grupos coordinados por Patricia Medina Melgarejo, en proce-
sos de formacién y autoformacion de docentes en diversos estados de México,
como Oaxaca y Michoacan. En estos didlogos y compartencias horizontales, ha
emergido, entre otras preocupaciones, la necesidad de abordar la reflexion epis-
témica en torno a los procesos pedagogicos que acogen las sonoridades de los
territorios, en desarrollos que atienden y valoran las particularidades cosmogo-
nicas de dichos territorios. Proceso a los cuales, hemos denominado geopedago-
gias sonoras, acogiendo los planteamientos de Marco Raul Mejia (2020).

Ahora bien, en nuestras consideraciones iniciales, como Geopedagogias so-
noras, hemos reconocido los procesos reflexivos derivados de acciones forma-
tivas que implican la gestacion de experiencia sonoras y/o audiovisuales en las
cuales se integran de manera armonica las geofonias (sonoridades generadas
por los flujos teluricos del planeta) y biofonias (sonoridades generadas por todos
los organismos vivos de la tierra), recogidos en los territorios especificos en los
cuales se desarrollan las acciones formativas; y que luego pueden ser recreados
(organizados, mezclados y presentados) de manera armdnica en los contextos
bio-fisicos en los cuales se desarrollan dichas acciones formativas.

Estas recreaciones performativas, pueden ser desarrolladas a la manera de pa-
gamento (acciones de agradecimiento) a la naturaleza, a la Madre Tierra o Pacha
Mama, por todos los beneficios vitales que nos prodiga; acogiendo y valorando las
diversas cosmovisiones de distintos pueblos originarios que habitan Abya Yala.
Por ejemplo, hasta ahora, en el contexto colombiano se han retomado algunas
experiencias derivadas de las cosmovisiones de los pueblos muiscas, guna dule,
emberas y misac; mientras que, del contexto mexicano, se han retomado algunas
experiencias, tanto con pueblos originarios como: popolucas (ngigua), mazateco,
chinanteco, mixe, yoreme-mayo, como experiencias adelantadas con docentes y
estudiantes urbanos de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México.

Este tipo de acciones creadoras, vinculadas intimamente al territorio como un
todo, se inspiran en el pensamiento teldrico de los pueblos originarios america-
nos, que segun el antropélogo colombiano Luis Guillermo Vasco (2002):
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se estructura alrededor de la idea de la existencia de una ligazén vital entre
la tierra y el hombre; mejor aun, entre la tierra y la comunidad. Si esta se
separa de la tierra, si la relacién ancestral que la une a ella se rompe, esta
condenada a desaparecer, a morir. Incluso se presenta en ocasiones la idea
de que en este caso la tierra misma esta condenada a la desaparicion por
el trastocamiento del universo. Asi mismo se considera a la tierra como el
origen —divino o no— del hombre, como la madre. Se trata de una forma
de conciencia colectiva y colectivista en el sentido de que es sustentada
por la comunidad en su conjunto (a través de su mitologia, por ejemplo) y
también porque este vinculo vital no hace referencia a individuos aislados
sino a la comunidad como un todo (p. 283).

Estos procedimientos son valorados por las comunidades asentadas alli, desde
lo que Castoriadis (1997) denomina la ldgica de los magmas, es decir, del flujo
continuo surgido del devenir vital entre la psiquis singular de los individuos y el
imaginario instituyente de las colectividades; en un proceso vital que no se fija ni
se detiene nunca, como el movimiento teldrico del planeta, pues corresponde “a
la plasticidad practicamente ilimitada de la psique humana” (Castoriadis, 1997,
p. 246); que, ademas puede fluir y enriquecerse con las interacciones de agentes
externos a la comunidad (personas, colectivos, asociaciones, instituciones, etcé-
tera), con los cuales se logren relaciones horizontales y sinérgicas.

De esta manera, los procesos de creacion inspirados en el pensamiento telu-
rico se concentran en la valoracion y en la defensa de un territorio (en las mane-
ras especificas de habitarlo, de nombrarlo, de trabajarlo y disfrutarlo); lo cual va
mas alla del simple reconocimiento de un contexto geografico asumido como un
medio de produccién agricola; pues se fundamentan en valoraciones simbolicas
que desbordan absolutamente las fronteras de las acciones creadoras asumidas
exclusivamente como especulaciones estéticas o mercancias econdémicas.

Por ello, a lo largo de casi tres lustros y sobre todo luego del inicio de las en-
riquecedoras interacciones con los grupos de formadores que orienta Patricia
Medina Melgarejo, hemos propiciado la exploraciéon pedagdgica de un espectro
diverso de experiencias aesthésicas sonoras, lo que ha favorecido el desarrollo de
un conjunto de exploraciones relacionales vinculadas intimamente con los entor-
nos biofisicos particulares en los que se desarrollan las acciones formativas, para
propiciar la emergencia de un caimulo de procesos creadores siempre cambiantes, en
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los que se involucran sonoridades de las manifestaciones tectdnicas, tanto Geo-
fonias (o sonoridades del planeta, como rios, oleajes, tormentas, truenos, brisa,
etcétera); como Biofonias (o sonoridades de animales silvestres y/o domésticos),
segun los planteamientos de Culasso (2014).

Alrededor de estos elementos, se han concebido un conjunto de procesos de
exploracién sonora que configuren experiencias o acontecimientos creadores
en torno a procesos de sanacion-creacion mediados por el conocimiento de las
sonoridades vinculadas a los territorios; mediante acciones de investigacion en
viaje de creacion, que se refieren a los saberes y conocimientos en clave sonora,
referidos a las practicas musicales inmanentes al cuidado del individuo y de sus
comunidades. Practicas que han estado y estan presentes en lo ancestral (como
parte del conjunto de saberes de nuestros pueblos originarios) y lo contempo-
raneo, referido a los universos sonoros derivados de los saberes musicales de-
sarrollados en occidente y en otras latitudes, pero que comportan elementos de
comunidn con las posibilidades sonoras.

Estas sonoridades integradas a la manera de los llamados Paisajes Sonoros
(Schafer, 1977), se exploran pedagogicamente mediante diversos acontecimien-
tos creadores (como: instalaciones, performancias, audiovisuales, etcétera) en los
cuales se recrean y reconfiguran diversas sonoridades de nuestros territorios, con
el propdsito de generar unas apropiaciones otras de los mismos, a partir de la ne-
cesaria revitalizacion de la dimension de la escucha atenta de los territorios que
habitamos, de manera que emerjan espacios de interaccion y revaloracion entre
las personas y los seres que comparten un territorio y las sonoridades propias de
los ambientes que estos seres habitan o transitan.

Con estas exploraciones se trata de configurar diversos conjuntos de aconte-
cimientos creadores y sanadores, en los cuales los flujos sonoros que subyacen
energéticamente en nuestros cuerpos y en los territorios, superen y trasciendan
los estados de marginalizacion e invisibilizacion generados por las imposiciones
hegemonicas de la cultura occidental, que sistematicamente trata de subvalorar
estos conocimientos y estas practicas culturales.

Al cierre

El didlogo fructifero con las propuestas en la formacién de docentes, con los
grupos coordinados por Patricia Medina Melgarejo, en procesos de formacion
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y autoformacién de docentes, abre un horizonte de intercambio politico peda-
gogico reconociendo el valor de las geo/pedagogias desde los componentes de
las experiencias sensibles, en donde México y Colombia retinen compartencias
diversas construyen nuevas formas de investigar creando para construir colecti-
vamente caminos junto con las y los docentes de ambos paises.

En este sentido, consideramos que el proceso global adelantado hasta el mo-
mento (tanto en la UDFJC, como sobre todo ahora que este se ha nutrido en el
dialogo pedagogico y las compartencias con los colegas mexicanos, se articula a
los planteamientos del maestro Marco Raul Mejia, cuando propone que los mo-
vimientos pedagdgicos (y los colectivos académicos, creemos nosotros),

en su especifcidad politico-pedagogica deben generar propuestas de
proyectos educativos y pedagdgicos alternativos como forma de cons-
truir poder, con el cual los grupos que actuan en la sociedad en la esfera
de lo publico educativo toman para si las tareas de esa transformacion
mayor y las reconvierte en el campo de su practica especifica mostran-
do que otra escuela, otra educacion y otra pedagogia son posibles, en el
marco mas amplio de otro mundo posible (Mejia, 2020, p. 272).

En efecto, las diversas dinamicas creadoras generadas en estas riquisimas inte-
racciones entre colegas pedagogos de México y Colombia, muestran como estas
apuestas por los procesos locales y territorializados, posibilitan la emanacion de
una multiplicidad de afluentes que propenden por la transformacion del torrente
mayor, como parte de las reflexiones y propuestas de mutacion pedagogica, a
través de la configuracion de asociaciones, nodos y redes (locales, regionales,
nacionales e internacionales), asi como la participacion en procesos de encuen-
tro de las alternativas construidas mediante eventos académicos (simposios, se-
minarios, conversatorios, etcétera). Asi como la divulgacion de los resultados de
dichas reflexiones a través de diversas estrategias de comunicacion que rebasen
las tipicas estrategias de los articulos y libros que, desafortunadamente, siguen
circunscribiéndose a un nicho reducido de iniciados académicos, por lo cual se
requiere explorar con formatos comunicativos también alternativos, como los
fanzines, los podcasts y las mas diversas narrativas que posibiliten de manera
expedita socializar las potencialidades de estas experiencias.
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VIII. La memoria de las luchas afrodescendien-
tes como geopedagogias de liberacion: las redes
horizontales de soligaridad como espacio poli-

tico en Cali, Colombia

German Feijoo Martinez

Esta argumentacion puede interpretarse como la
busqueda de rutas, y desde estas rutas, direcciones
varias, para caminar el camino en una perspectiva
de horizontes, sin perder la vision de los paisajes.
Logica itinerante mds sensible al asombro de la
vastedad que nos rodea que a la letra de las guias
del buen caminante (Zemelman, 2012, p. 51).

Introduccion

geopedagogias de liberacion en la gente afrodescendiente? Se responde que

desde sus practicas educativas ancestrales y culturales, sus saberes comu-
nitarios, su fuerza de trabajo, desde sus territorios construidos como espacios
politicos y su memoria. La gente lucha por ganarle la batalla cotidiana al racismo
que mata, a la terrible exclusion social, econémica, psicoldgica, humana que ex-
termina a los pueblos. Se posiciona aqui con asombro y admiracién por la gente
afrodescendiente que enfrenta las hostilidades y responde con dignidad por su
vida, este es el lugar de quienes tienen voz y espiritu de lucha. Asimismo, se asu-
me que la memoria ha sido seleccionada, decantada, y hacerlo constituye una
primera interpretacion de autor aproximada y parcial a la realidad. Se medita
sobre el silencio de lo que no se dice por parte de las personas, y por lo que no
se escribio, por lo que se omitid, y por los sesgos politicos con los que se escribe,
porque la idea es hacer una historia con proyecto politico que amplifique la voz
sabia de las personas que con sus narrativas transforman dia a dia sus comunida-
des y grupos sociales.

I a pregunta que motiva este articulo es: ;Desde qué lugar se consolidan las
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Las geo/pedagogias se transmiten desde los territorios de vida

Se ha llegado a desconocer que la gente afrodescendiente tenga capitales cultura-
les porque tienen algunos un promedio bajo de escolaridad, y porque en sus casas
no hay bibliotecas. Esa mirada descalifica los saberes ancestrales, la transmision
de los saberes entre generaciones, desconoce que tienen capitales culturales que
no requirieron de estar institucionalizados para que aparezcan, por ejemplo, en
la memoria laboral de las poblaciones:

Mi papa trabajaba en el mar... salia del mar a trabajar al monte, él iba
a rozar colinos... con machete, era rozar el monte, él iba alla con peo-
nes, treinta, cuarenta, peones que llevaba a rozar... eran los platana-
res... nosotros rozabamos cafia, coco... tenia los cocales en el monte,
se iba a rozar y hacer zanja... (Entrevista realizada a Luz Marina Porto-
carrera, por Raul Platicon Portocarrero en el curso de historia oral del
ano 2006, Cali, Colombia)

Esta entrevista de historia oral y las que se seguiran citando estan ubicadas en el
archivo de historia oral de la Universidad del Valle, Departamento de Historia, el
cual he ayudado a crear junto a estudiantes del curso de historia oral del cual soy
el profesor responsable, algunas de esas entrevistas han sido realizadas por quie-
nes han cursado el curso, y por mi. Este articulo tiene como geografia el suroc-
cidente colombiano, especialmente el Pacifico sur, y la zona del Valle geografico
del rio Cauca donde viven miles de personas afrodescendientes en sus territorios
tradicionales desde la colonizacion, y que tiene como epicentro a Cali, la tercera
ciudad en el pais, donde emigran, debido a varios factores como la larga guerra
que azota al pais desde hace décadas, con agentes tan diversos como el Estado
con los militares, los paramilitares, la guerrilla y el narcotrafico. La ciudad se
convierte en un punto de llegada, y en el tener que volver a comenzar una vida
llena de luchas por lograr ubicarse en los barrios, especialmente en los nuevos
asentamientos urbanos ubicados en zonas casi siempre hiperdegradadas.

El asombro y la admiracién por la gente afro, que enfrentan las hostilidades y
responden con dignidad por su vida, ese es el lugar de quienes tienen voz y espiri-
tu de lucha. Asimismo, se asume que la memoria ha sido seleccionada, decantada
y hacerlo constituye una primera interpretacion de autor aproximada y parcial a

181



La otra formacién docente. Geo/pedagogfas latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

la realidad. Se medita sobre el silencio de lo que no se dice por parte de las perso-
nas, y por lo que no se escribid, por lo que se omitio, y por los sesgos politicos con
los que se escribid, porque la idea es hacer una historia con proyecto politico que
amplifique la voz sabia de las personas que con su narrativa transforman dia a dia
sus comunidades y grupos sociales. Muchas veces las mismas personas desesti-
man sus capitales culturales porque la sociedad occidental desvaloriza los saberes
de las etnias, de la gente empobrecida desde su racismo y clasismo sempiternos:

Yo no fui a escuela porque no habia plata, mi papa decia: que pa’ qué
nos iba a poner a nosotros en escuela, nosotros de ahi de su casa no
ibamos a salir pa' ninguna parte, ibamos a estd ahi toda la vida, que
pa’qué escuela... en el lugar no habia... En El Charco (Narifio) si habia
escuela. Esas escuelas llegaron fue ahora que ya estoy vieja, ya canosa
fue que llegaron las escuelas a Boca de Sequihonda. (Idem, Entrevista:
Luz Marina Portocarrero, entrevista realizada en Cali en el afio 2006
por Raul Platicon Portocarrero, y ubicada en el archivo de historia oral
de la Universidad del Valle).

Desde las selvas y hasta los rios y mares del Pacifico colombiano
existen saberes cotidianos que se han transmitido por generaciones,
que indican los tiempos de la pesca y la siembra, de las practicas cultu-
rales, econdmicas, entre otras que permitieron a la poblacién enfrentar
las adversidades, hasta el presente donde las violencias se combinan
para llenar de dolor la cotidianidad de la poblacién. Una de esas vio-
lencias se presenta como la larga duracion de la lucha por la vivienda
en la ciudad:

En busca de invasion para hacer mi casa: estabamos listos... va a
venir la policia, para sacarnos... y nosotros tenemos que estar listos
con palo y piedra, ;esa noche quién dormia?, la gente no dormia... era
poniendo cuidado a la policia, amontonando palo para bajar, irse alla
abajo, a la planada... cosa que fue la ultima pelea, ibamos a cada rato,
pero no habia una pelea como esa... tan grande... y bueno, ese dia
golpearon a la Aleja, golpearon a Marino, Alfonso (familiares) como
que también salié golpeado... salieron muchos golpeados... a algin
policia le sacaron un ojo... Esa fue la tltima pelea, el doce de marzo de
1979... eso fue que nadie sabia de comida, nadie sabia de nada, porque
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esa pelotera, desde que amanecia... cargar piedra para alla... los nifios
cargaban las piedras de aca, las venian a llevar a la planada, no, no, mijito,
eso si fue horrible... (Idem, entrevista: Luz Marina Portocarrero Ramos).

Dofia Luz Marina nos relata muchos pasajes de su vida a través de los cuales
se puede apreciar como las mujeres han sido protagonistas, como en muchos
lugares, en las luchas por la vivienda, por la crianza de sus hijos e hijas, nietos
y demas familiares, por los que procuran construir un lugar donde permanecer
con su familia. La sefiora Luz Marina inmigr6 del Charco, Narifo a la ciudad de
Cali, donde después de muchas necesidades salié a buscar invasién, como le lla-
man popularmente a invadir terrenos en colectivo para iniciar un asentamiento
humano, y lograr consolidar una vivienda, y mantener la larga duracién de la
lucha por la tierra.

Otras muestras de las redes horizontales de solidaridad y las geo/pedagogias
se observan a través de las practicas de recoleccion de agua, que en el campo son
jornadas de mujeres, nifios y nifias, aunque los hombres también lo hacen si su
trabajo lo permite. Mujeres y hombres salen a buscar invasion, como dicen cada
que se van organizando para posesionarse de un lote para construir su casa. Asi-
mismo, se muestra que son inmigrantes que se fueron a buscar su vivienda a los
humedales de Cali, que no estaban considerados habitables. Las redes parentales
de las zonas de procedencia se trasladan a la zona de adaptacion y surten excelen-
tes beneficios durante el momento del asentamiento o invasion, tiempo en el que
primero, deben plantear la posesion y la defensa fisica del territorio recuperado,
para lograrlo apelan a sus memorias vecinales, ancestrales, de convivencia y pla-
nean estrategias geo/pedagdgicas de vida para lograr el agua, cocinar, levantar
paredes de ladrillo, entre otras. La antropdloga Donny Meertens siguiendo las
pautas de los estudios urbanos lo plantea asi:

Su papel, [el de la mujer] empero, cambia de caracter en las diferentes
etapas en que se puede dividir el proceso de invasion. Distinguimos
aqui tres fases; la primera, es la toma del terreno hasta lograr de parte
de las autoridades o los duefios del terreno, el reconocimiento tacito
o explicito del derecho a quedarse. Es la fase de ocupacion... y es alli
cuando la mujer desempefia su papel protagénico y a veces heroico. En
la segunda fase, la de la consolidacidn fisica y social del barrio, la mujer
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cumple multiples tareas, pero éstas son menos “heroicas’, menos visi-
bles y tienden a enmarcarse nuevamente entre una tradicional divisién
del trabajo por género. La tercera fase es la de la legalizacién, cuando
llegan las entidades oficiales, se realizan censos, se miden terrenos y se
inicia el larguisimo proceso de conseguir el reconocimiento oficial del
barrio y la legalizacion de sus propiedades. Aqui, la lucha por un techo
se vuelve a veces lucha entre la pareja. La subordinacion de la mujer
queda claramente afirmada: cuando se trata de formalizar las relacio-
nes de propiedad, manda el hombre (Meertens, 1987, p. 40).

Ese momento del asentamiento o de ocupacion, como lo denomina Meertens,
es muy comunitario y lo perfilan y constituyen las mujeres, porque los hombres
deben salir afuera a laborar, y son ellas quienes se encargan de las actividades
necesarias para consolidar el barrio, que van desde cocinar, reunirse a planificar
la defensa, pegar el ladrillo y criar hijos e hijas. Es preciso identificar que es estar
afuera y adentro en estos barrios:

Estar afuera representa un movimiento compuesto minimo de dos di-
mensiones simbolicas que encuentran en la espacialidad-territoriali-
dad su expresion mas constatable. Se esta afuera en el mismo momento
en que sus tramas de relacionamientos para el desempefio de ciertas
actividades al interior del barrio obligan a extralimitar la territoriali-
zacion de la que se es o a la que se pertenece, dando pie a expresiones
de desaprobacion de su conducta tanto de los que comparten con él su
sentido de territorialidad, como con aquellos a los que perturba la pre-
sencia de alguien que no es del lugar en el que se encuentra (Arboleda
Quifonez, 2012, p. 199).

La larga guerra en Colombia ha impuesto un agente violento representado en el
narcotrafico, especialmente el microtrafico, que junto al abandono estatal sig-
nificado en el desempleo y la exclusién han inducido a la ruptura y cambio de
las relaciones sociales que se expresan en lo que popularmente se llama pérdida
de valores. Varios estudios han demostrado que el impacto de la guerrilla en
los barrios no es tan significativo como el del microtrafico y la delincuencia comun.
(Jeronimo Rios Sierra, 2012-2020). Estos factores siembran lo que hemos llamado
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fragmentacion, que tiene la intencién de mostrar cémo se rompen los vinculos
solidarios en el barrio sembrando inseguridad, factor que la extrema derecha en
Colombia ha aprovechado fructiferamente.

Las personas agrupadas en las organizaciones barriales, femeninas, sindicales,
patronales comienzan a ser conscientes de que tienen un capital cultural propio,
contra el cual las politicas estatales han permanecido de espaldas y ausentes. Cali
es una ciudad con muchas diversidades que al ser incluidas en justicia social
se reafirmard en una ciudad rebelde, creativa y en constante comunicacién con
otras culturas para ser reconocida como lo que es, una ciudad con culturas en
contraste.

La historia oral: Una metodologia practica para comprender la
educacion como construccion propia de los pueblos en co-labor u
horizontalidad

Las sociedades contemporaneas con sus incertidumbres y contratiempos recrean
organizaciones y estrategias que reflejan sus grupos de intereses, sus trayectorias,
su co-labor o formas de accidn colectiva horizontalizadas para emprender cami-
nos de logros, derrotas, aciertos, contradicciones para consolidar o renovar y dis-
cernir las propuestas, metas, objetivos que se deben plantear desde sus reperto-
rios de acciones. Las personas afrodescendientes emprenden caminos de luchas
sociales y cotidianas para fortalecer sus memorias y relatos que como parte de su
historia se despliega en itinerarios, luchas y movimientos afrodescendientes en
Colombia, vistos aca desde los centros urbanos. Esos emprendimientos sociales
son lo que denominamos geopedagogias de liberacion, porque ayudan a las per-
sonas a comprender que deben constantemente que apelar a sus memorias y a
sus formas tradicionales de organizacion para conseguir paliar desde la dureza de
sus cotidianidades conseguir vivir, aunque siempre al limite, debido a la sempi-
terna indiferencia de los sucesivos gobiernos. Un ejemplo de la manera como las
personas transforman su realidad a pesar de las duras condiciones sociales, esta
representado en las palabras del profesor Alberto Castrillon:

Nos toco esa década del sesenta que fue algo extraordinario por la

rebeldia que implicaba, la existencia en ese periodo muy interesante,
en lo que yo crei firmemente que podia ser como el germen de una
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sociedad nueva, entonces en nuestra forma de vestir habia una expre-
sién de rebeldia, en nuestra forma de llevar el pelo, nosotros fuimos
los primeros que nos dejamos crecer el pelo, que era muy enredado, o
sea, los primeros afros, que se llamé luego esa forma de llevar el pelo,
fueron los nuestros, aqui en Puerto Tejada, los de llevar el pelo, pues,
pelo de negros, el pelo quieto de nosotros, muy crecido y sin mucha
peineta, era, pues, una forma de expresar la rebeldia por las cosas de
la sociedad. (Idem, Entrevistado: Alberto Castrillén, AC, 12 de sep-
tiembre de 1947, Puerto Tejada, Cauca. Entrevistador: Carlos Fabian
Lépez. Entrevista de historia oral ubicada en el archivo de historia oral
de la Universidad del Valle, Departamento de Historia).

Apenas y desde el 2022 ha llegado un gobierno progresista que tiene interés real en
comenzar a constituir una paz total, y en proponerse romper el hilo del hambre que
azota a todas las poblaciones empobrecidas del pais. La Colombia del Pacifico colom-
biano voté abrumadoramente por la propuesta de pais de Francia Marquez y Gusta-
vo Petro. Mucho del éxito de Francia como candidata y ahora como vicepresidenta,
esta cimentado en pedagogias de liberacién que practica desde casi una adolescente
con sus comunidades afrodescendientes, que pasan por la defensa ambiental en los
territorios, la organizacion politica, las luchas afrofeministas, y la defensa de los li-
deres y lideresas sociales que han sido sistematicamente asesinados incluso con la
complicidad de las autoridades gubernamentales.

Al dilucidar la metodologia nos propusimos una que vaya de acuerdo a nues-
tro propdsito investigativo indagar por las pedagogias de liberacion a través de la
recoleccion y el analisis de fuentes orales, por ello, se rescata la importancia que
tiene la Historia Oral desde donde podemos entrever las particularidades de los
cambios en los grupos sociales con quienes laboramos. Este es un método para
llegar a esas voces silenciadas por la indiferencia del Estado que ha dejado a la
poblacién en la miseria, incluso negandoles su derecho de tener Historia.

En Latinoamérica la Historia Oral se ha ido abriendo camino en medio de
obstaculos académicos, que rechazan la subjetividad a la que se exponen los tes-
timonios de los sujetos, por considerarla fuente inverosimil, pero es bien sabido,
primero, que no hay una verdad absoluta porque es una construccién social e
histérica, segundo, que el poder siempre maneja un imaginario donde juega con
los saberes ya fundamentados a favor de sus intereses, en una manipulacion unilateral.
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Situacién que ha provocado un afan por descolonizar y apropiarnos de nuestros
saberes ancestrales y locales, como se puede inferir en las citas orales ubicadas
en este texto, donde se demuestra como los saberes tradicionales que son trans-
mitidos de generacidn en generacion se invisten en los grupos como pedagogias
basicas a través de las cuales han logrado muchas veces desde sus territorios y
como inmigrantes armar estrategias de liberacion, de adaptacién, de conflicto,
de aprendizaje y de ensefianzas:

La narraciéon de un anciano negro acd, era una vaina que iba y se de-
volvia, iba y se devolvia, y de repente a alguien le puede parecer una
narracion aburrida y repetitiva y todo eso, pero alli tiene su sentido, o
cuando uno hace sociolingiiistica, uno mira, por ejemplo, las formas
de expresar las cosas, la forma de pronunciar en algunas comunidades
que la gente dice: no, esos negros de Guachené, si que hablan feo. No,
lo que pasa es que ellos alli han llenado de contenido una cantidad
de cosas, de modificaciones que le han hecho al lenguaje, de las ento-
naciones, todo eso esta cargado de significado que el extrafio, la otra
cultura, otro grupo, no la pilla, simplemente dicen: ese verraco no sabe
hablar. De manera que ahi si, yo creo que hay que apropiarse la histo-
ria en general, hay que narrarla y los ancianos, los portadores de las
tradiciones orales hay que valorarlos, hay que atenderlos, escucharlos,
pedirles que hablen, hacerlos sentir importantes porque lo son, esas
son cosas de la historia, pienso que para poderla proyectar hay que
conocerla. (Idem, Entrevista: Alberto Castrillén).

Al preguntarnos por los motivos de la didspora pacifica una parte del grupo en-
trevistado manifesté haber migrado porque en sus lugares de origen, regular-
mente pueblos, no tenian mayor abanico de posibilidades, tanto de empleo como
de estudio, entonces emigraron hacia la ciudad de Cali buscando un mejor em-
pleo o buscando un lugar donde poder seguir estudiando. Buscar un lugar donde
estudiar no solo aplica a nivel de universidad, sino también a nivel de bachille-
rato, pues en sus lugares de origen todavia solo hay instituciones educativas que
ensefan hasta quinto de primaria.

En la mayoria de los casos cuando llegan a Cali, ya hay alguien aqui dispues-
tos a ayudarlos, en algunos casos ya existe algun familiar en la ciudad, lo que
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me hace pensar que la migracién de personas afro a Cali lleva muchisimo tiem-
po, apoyadas en redes horizontales familiares de solidaridad. Regularmente los
oficios desarrollados por estas personas tienen que ver con sus manos, con lo
que aprendieron hacer en sus lugares de origen. El profesor Castrillon nos narra
cémo fueron ejercidos los aprendizajes tradicionales en el pasado:

Por supuesto podiamos ir al rio, ahora ya no, en la generaciéon mia no
habia quien no supiera nadar, alli jugabamos futbol, o jugabamos en
el agua, nosotros estibamos todo el tiempo en la playa, en el rio todo
el tiempo, pues no literalmente, pero, alli crecimos, nos ejercitamos,
entonces éramos buenos nadadores desde pequenos y clavadistas, éra-
mos gente de puerto, bien formada, porque nosotros podiamos ir al rio,
pescabamos ahi, haciamos comida a la orilla del rio con toda la familia,
alla encontrdbamos novia, en fin, el rio era una parte muy importante
en la vida de la comunidad. (Idem, Entrevista: Alberto Castrillén).

La ciudad es la esperanza, también la desgracia para quienes a pesar de su pobreza
sempiterna y la segregacion constante aportan con su riqueza cultural representada
en su memoria ancestral, con su gran capital econémico y cultural, a pesar de que no
controlan los suficientes recursos econémicos.

Es necesario asombrarse, asumirse y actuar desde la memoria para trascender,
por medio de la cual se mide el impacto, los efectos, las causas y las consecuencias en
el universo social e individual en el pasado y en el presente de lo recordado por las
personas de la didspora entrevistadas. Sila memoria opera desde el presente como es
la calidad del recuerdo de la gente afro. Los indicadores sociodemograficos y socioe-
condmicos, que confirman la discriminacién en salud y en educacién, condiciones
que se suman a la discriminacién multiple. Preguntadas, por ejemplo, las mujeres
afro por salud y educacion denuncian las severas dificultades que padecen a la hora
de acceder a sus derechos constitucionales por la salud y la educacion.

En las luchas civiles del 78" es donde yo comienzo a forjar una actitud
critica y empiezo una formacion politica propiamente dicha, digamos
que fue en la practica, en los reclamos por los servicios basicos... en la
practica no era solamente un problema de las clases sociales, sino que,
también al interior de las clases sociales nuestras, existe discriminacion
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racial, que yo ya habia sentido cuando fuimos al colegio en Popayan,
fuimos compafieros negros alld y sentimos la discriminacién racial,
y ahi ya habia como un germen para un proceso que me reclamaba.
(Idem, Entrevista Alberto Castrillon)

La socidloga e historiadora boliviana, miembro y cofundadora del Taller de His-
toria Oral Andina, Silvia Rivera (2015, 1987) nos describe como poco a poco en
Latinoamérica, esa episteme occidental que demarca la historia, junto a las co-
rrientes estructuralistas de una u otra manera, se quedan cortas para describir la
realidad, sumidas en una teorizacién donde el sujeto pierde valor, pero en el largo
recorrido investigativo hay un contacto con los actores sociales, produciendo un
giro y la necesidad de encontrar otras lecturas para la investigacion donde se pro-
duzca nuevo conocimiento significativo tanto para el académico o investigador
social como para la comunidad estudiada.

Por otro lado, existe la necesidad de reencontrarnos con nuestra propia histo-
ria, la historia de los pueblos, recuperar las tradiciones que mueren al ritmo de
las nuevas politicas de globalizaciéon y que van dejando atras un pasado rico en
conocimiento ancestral y popular, corriendo el riesgo de sumirnos en una aliena-
cion, que lleva a enajenar nuestra identidad y por ende nuestra memoria:

Hay que valorar la oralidad que ha sido el medio nuestro, y que a mi
me parece que hay que favorecerlo porque a través de la narracion oral,
uno transmite una cantidad de cosas que no es posible a través del
texto, hay muchas cosas que se pierden, un gesto, un ademan, una to-
nalidad de la voz, hay tantas cosas unidas a la oralidad, que tienen una
significacion grandisima, a veces mds que la escritura misma. (Idem,
Entrevista Alberto Calderén).

La memoria es el vinculo entre sujeto e historia oral, es el hilo conductor por me-
dio del cual se transmiten emociones, experiencias, vivencias, y tradiciones con-
vertidas en recuerdos captados a través de la entrevista. Ricoeur expone cdmo
seria aprender a contar de otra manera:

Puede llevarse a cabo conforme a un propdsito pedagdgico firme, el de apren-
der a contar nuestra propia historia desde un punto de vista extrafio al nuestro
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y al de nuestra comunidad, contar de otra manera, pero también dejarse con-
tar por otro [...] lo mas dificil es contar de otra manera los acontecimientos
fundadores de nuestra propia identidad colectiva. (Ricoeur, 2008).

Los apartes de las entrevistas al ser vistos desde la técnica de saturacion, que
aplica Pilar Folguera desde la historia oral, ayudaron a generar las interpretacio-
nes en todo el trabajo, ahora quiero sefialar que, por saturacion, temas como el
racismo, el desempleo, la humillacion de la gente asentada en la ciudad contra los
inmigrantes, la falta de recursos, de vivienda, de salud y educacién se enuncian
constantemente en sus voces. También, por saturacion se recupera en esas voces
logradas, estrategias de intervencién para enfrentar las diversas problematicas a
través de las redes horizontales de solidaridad, sobre todo entre mujeres, su fuer-
za de trabajo y disposicion absoluta para lograr recursos econémicos.

Hoy la ciudadania se construye en la multiadscripcién moévil a diferen-
tes redes sociales, familiares, de amistad, de localidad o de identidad admi-
nistrativa, entendida como la construcciéon de los sentidos de pertenencia
en torno a la comunidad, a la localidad, al centro urbano, a la ciudad, al ba-
rrio, que a la postre, se convierten en el primer referente historico de las per-
sonas. Se puede afirmar que la categoria de comunidad antecede a la de
identidad. La comunidad es el referente basico desde el cual se horizontali-
za la consolidacion de las identidades, o como lo ha expresado dona Martha:
“y me ha gustado ser amiga hasta con los perros, a mi me ha gustado ser au-
daz, porque no hay mas familia que el vecino, el vecino es la familia de uno™”

De hecho, las personas estan obligadas por la eclosion de los medios y las
tecnologias a cambiar, a modificar y adaptar su forma de pensar, su cosmogonia
de mundo y su manera de ver y relacionarse con su entorno. Los medios y las
tecnologias brindan a los sujetos posibilidades multiples de interpretacion y de
construccion de sentidos a su entorno, aunque esos cambios siguen guiados por
los valores “propios” que se siguen transmitiendo a pesar de la migracién, como
lo recuerda dofia Maria Leudo con su relato tradicional lleno de gratitud:

¥ Entrevistada: Sefiora Martha, Condoto, Chocé. Entrevistadores: colectivo de historia oral Tachinave,
y German Feijoo. Entrevista de historia oral ubicada en el archivo de historia oral de la Universidad del
Valle, Departamento de Historia. 2006.
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Bebiendo una gallina de un arroyuelo, a cada trago que daba, alzaba
la vista al cielo y con el pico gracias daba a quien hizo licor tan rico,
qué es eso, grund un puerco: ;Qué significa tan ridicula mueca? y ella
contesta: nada vecino, la gratitud es puerca para un cochino, pero no
hay alma grata que no agradezca, una gota de agua que se le ofrezca.*

En el caso de los barrios donde vive la gente afrodescendiente se viene generando
una fuerte tension en la construccion de las practicas discursivas y politicas, que
se oponen a las construcciones tradicionales histéricas de identidad que se han
erigido sobre estereotipos que transversalizan desde el cuerpo hasta sus practi-
cas culturales, politicas, sociales y econémicas, produciendo caricaturas que en-
cubren a las diversas identidades en imaginarios de identidades fragmentadas
llenas de barreras sobre todo econémicas que les impiden su libre desempeno a
las personas como ciudadanos o ciudadanas. La mayoria de la gente esta en dis-
posicion de hacer lo necesario para sacar sus familias en bienestar y humanidad:

La discriminacién a mi modo de ver, tiene un caracter y un sentido politi-
co y econdmico, basicamente es como la razén de ser de la discriminacién
racial, la falta de respeto por los derechos del otro desde el punto de vista
econdmico y politico que se funda en las diferencias genotipicas, es como
para tener un pretexto, de manera que la discriminacion racial es algo que
debemos superar, pero en ese sentido el liderazgo negro tiene que actuar
también consecuentemente, porque yo he tenido que ver como algunos
de mis compaiieros, con los que he estado en la lucha contra la discrimi-
nacion racial, resultaron ser en lo personal, mas esclavistas y mas discri-
minadores que la gente a la que hemos criticado, entonces yo creo que
los que estamos intentando que la discriminacion desaparezca, debemos
esforzarnos por ser gente respetuosa, capaz de respetar los derechos de los
demas. (Idem, Alberto Castrillon).

* Entrevistada: Maria Leudo Tamayo. ML naci6é en Condoto-Chocé el 16 de marzo de 1939, se traslad6
desde su pueblo natal hacia Buenaventura y posteriormente a Cali. Entrevistadora: Susan Melissa Cortés.
Entrevista de historia oral ubicada en el archivo de historia oral de la Universidad del Valle, Departamento
de Historia.
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La idea fundamental es mostrar la heteroglosia de voces que junto a la técnica
de saturacion coinciden en senalar las dificultades por la falta de educacion, o en
otros casos, la alta formacién académica ha generado que se puedan abrir venta-
nas de alivio a la situacion social de los grupos afro. De igual forma, encontramos
una variedad de razones que provocan la inmigracion, que van desde amenazas
de muerte, asesinatos de familiares, hasta opciones econémicas y en busqueda de
mejores posibilidades laborales. Otro punto clave estd representado en los sabe-
res tradicionales que van desde la agricultura, los saberes medicinales, religiosos
y educativos, porque las personas consideran que la finca, la parcela, el sembradio,
son espacios de formacién educativa en el campo, y que su desaparicion entre
otros factores ha provocado la expulsion de la gente de sus territorios:

A mi juicio hay dos cosas en eso, una es el espacio fisico de la finca
como tal, porque era un lugar de trabajo para todo el grupo, todo el
grupo se empleaba ahi, se mantenia unido, era un lugar de educacién
en el trabajo, lo que ocurre cuando uno esta en el trabajo es que ahi,
también uno va compartiendo historia, transmitiendo cultura y modi-
ficandola también, el trabajo es muy enriquecedor, en este aspecto yo
creo que se perdid la finca como elemento fisico... pero, también en lo
cultural, y sobre todo ahi es donde hay un problema, en la parte de la
cultura, porque estas comunidades empezaron a recibir el influjo de la
cultura blanco-europea, o es decir capitalista... La finca desaparecio
como un espacio para la educacion, para la historia, la cultura. (Idem,
Alberto Castrillon).

Asimismo, aparecen las formas rituales, ludicas, la rumba, la politica y los traba-
jos, las artes y los oficios complementando el acervo cultural afrodescendiente. Se
resalta la profunda religiosidad ancestral que se nota en la gente, constantemente
hay alusiones a la forma religiosa en practicamente todas las personas entrevis-
tadas. Actitud que los grupos protestantes han aprovechado para fundar iglesias
de garaje por doquier, sobre todo en el Distrito de Aguablanca, en las que hay
una gran cantidad de gente afro, que han renunciado a sus practicas culturales a
nombre de Dios:
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La gente se quedo en el rito, les llegd hasta el rito de ahi para alla no pueden ver mas,
hay que sacar la gente del rito, hay que sacar la gente de la misa, y que si una misa es
importante yo no desconozco el valor espiritual y la fuerza que se genera, pero, la gen-
te llega hasta alli, y se olvida de que eso apenas es como la llave para ir a vivir y coger la
vida con todo lo que venga, que si yo tengo que pelear, peleo y si tengo que estar en paz
estoy en paz, y si tengo que defender, defiendo y si tengo que luchar, lucho, ya y nada
de eso me va a generar cargas ni me voy a ir al infierno, no, sacar esa mente del in-
fierno, el infierno esta en la medida que yo me dejo oprimir, alli vivo el infierno.*

Las redes horizontales de solidaridad como espacios politicos

Las personas entrevistadas tienen un lugar, un territorio conquistado en la larga
lucha por la tierra, que en la ciudad llaman casa, calle, vecinos, primos, amigos,
y por supuesto tienen voz. Ese lugar de enunciacion desde donde levantan o si-
lencian sus voces se nota en la lucha por los aspectos basicos que requiere la vida
y que las personas tejen mediante estrategias politicas, educativas, individuales,
grupales como las redes horizontales de solidaridad, para edificar la casa, la cua-
dra, el barrio, la ciudad, o como dofia Martha lo expresa:

Yo en la cuadra también tengo una experiencia muy bonita... toco mu-
cho las puertas, si hay un vecino enfermo, se toca la puerta y la gente
colabora, si se muere una persona, yo toco la puerta, y la gente siempre
dice, vea, me llegan a mi, yo trabajo con Bienestar Familiar, llegan a
mi puerta que el sefior que esta muy mal, que tal sefior, un problema
con algun nifo, algo, yo alli mismo salgo, abro la boca, gracias a Dios
como decia mi mamd y mi abuela: se llena de moscas, porque la gente
me colabora a mi nunca me dicen que no, yo nunca he escuchado que
alguien me diga que no, porque vea, tal cosa dofia Martha, siempre me
colaboran sea con cosas para ayudarle a la gente, siempre recojo como
mercadito. (Idem. Entrevistada: Sefiora Martha. 2006).

* Entrevistada: Marina Teresa Sanchez. Entrevistadores: German Feijoo Martinez y Juan Fernando Reyes.
10 mayo 2014. Entrevista de historia oral ubicada en el archivo de historia oral de la Universidad del Valle,
Departamento de Historia.
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En esa lucha por el control de los recursos se han tejido tacticas de
resistencia, posibilidades de accion para resolver los conflictos, y en
honor a esas luchas afros he colocado en un lugar destacado en este
trabajo la voz de quienes emigraron a la ciudad buscando construir
una vida, llegando a lugares donde no eran bienvenidos, a habitar a
los sitios mas hiperdegradados de la ciudad, sitios que convirtieron en
buenas casas, como lo manifiestan en las entrevistas.

:Desde qué lugar habla la gente afrodescendiente?

Se ha demostrado que tienen su lugar, su territorio, su saber desde donde cons-
truyen sus vidas y la ciudad. Al presentar las transcripciones de las entrevistas
es una manera elaborada de plantear nuestra propia traduccién y asumo como
imperial mi mirada sobre los otros, por eso advierto que no estoy en una fantasia
de la incorporacién objetiva de mi interpretacion sobre los otros, no camino en la
verdad del pasado porque alli no la hay, ni presento férmulas de redencién para
quienes saben a donde quieren ir y construyen sus caminos. Mi intencién ha sido
aprender de los grupos afro porque provengo de ellos, y acompanar sus luchas
por la dignidad humana. Con los fragmentos de las entrevistas busco conectar las
historias de vida con la Historia, en el que las personas inmigrantes de la diaspora
no se han desconectado de sus referentes histéricos y comunitarios, que son los
mecanismos que entregan los contenidos o conocimientos que vinculan a las
personas entre si y les permiten enfrentar sus necesidades en una practica social
que les de salidas a las incertidumbres que genera el malestar cultural y la falta
de control de recursos econémicos. Asimismo, se esclarece como surgen geo/
pedagogias que permiten que un niimero importante de personas se percatan de
los problemas, e inmediatamente convoque soluciones comunitarias desde sus
saberes:

Los que no estdbamos metidos en la agricultura, yo creo que tardamos
mucho tiempo en comprender cémo habia pasado eso, yo en mi caso
siempre me preguntaba, ;como era que habia pasado eso? Porque la
ideologia, o sea la forma de pensar nos estaba induciendo a nosotros
era de que la idea de la finca habia decaido porque el negro era perezo-
so, ya de esa manera, yo siempre me pregunté: ;como habia ocurrido
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eso? y por eso mi interés en el asunto de la ecologia, buscando por ahi
algunas pistas, hasta que yo creo que ahora yo tengo claro que el tras-
torno del ecosistema fue una vaina asi, fue rapida, brusca, fue un cam-
bio violento, y es algo que nuestro reclamo hoy quiere resolver, creo
que es un conflicto que hay que resolverlo, por eso no se va a olvidar,
sino que hay que atenderlo, creo que es un compromiso que tiene una
deuda con nosotros. (Idem, Alberto Castrillén).

No se tiene unicamente la pretension de recoger el discurso propio, natural de la
gente entrevistada, porque cuando lo propio se esencializa comienza a decaer, a
convertirse en univoco, en una verdad, y las comunidades tampoco tienen la in-
terpretacion definitiva de los hechos, también son comunidades de interpretacion:

Fish asume y profundiza el giro hermenéutico al reconocer que, en
cualquier campo de actividad humana, los significados y hechos, asi
como los procedimientos y valores, se construyen social y politica-
mente en la medida en que se elaboran interpretativamente a partir
de presupuestos y propdsitos compartidos, tan situacionales como his-
toricamente contingentes (1992, p. 277). No en vano, Fish asume una
perspectiva marcadamente interpretativista y convencionalista confor-
me a la cual todos los significados y valores, asi como nuestras razones
y criterios, son un producto de los tiempos y un resultado de cierta
historia interpretativa (Gonzélez de Requena, 2009, p. 238).

A las comunidades y grupos sociales el esencialismo con su asistencialismo ha
hecho tanto dafio como todas las formas de intervencion social que se han de-
dicado desde diferentes disciplinas a saquear a los grupos y a usarlos para sacar
datos que ayuden a confirmar sus grandes aparatos conceptuales, teéricos y me-
todoldgicos. Comparto y reconozco la actitud militante y solidaria de quienes
investigan que actian con ética. Sin embargo, no existe una disciplina o saber
comunitario que tenga la interpretacion plena y certera.

Es de confirmar, que somos pueblos que urgentemente requerimos de espacio
y tiempo para realizar los duelos, que una seguidilla de tragedias no deja hacer.
Somos pueblos que urgimos de tiempo y espacio para enterrar nuestros muertos,
de pedir castigo, requerimos de juzgar en nuestros tribunales, incluso en los del
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derecho positivo, a los criminales. Como hace de falta la historia de los silencia-
dos, de los ofendidos, de los honestos, de los que no traicionaron la vida. Mas alla
de preguntar si el otro habla, se trata de escuchar lo que dice, y desde donde lo
dice, porque la impunidad campea, el delito persigue, el dolor inunda. Pero, las
redes horizontales de solidaridad afloran, donde alguien escucha para transmitir
que la vida es posible con garantias sociales, politicas y econémicas. Lo que es
urgente es escuchar al otro y actuar en consecuencia por la construccién de una
vida en el que el fin del sistema histdrico capitalista sea posible, como se insinta
en estos tiempos.

En nuestra agenda politica, porque, aunque muchas evidencias expuestas aqui ha-
blan del dolor, nunca las referencias al dolor se hacen en una resignacion llena de pe-
simismo, por el contrario, el humor florece alli donde estén un hombre y una mujer
dispuestos a luchar la vida y esa lucha se entiende como la conquista de ser mejores
en todos los aspectos que la cotidianidad impone. Se busca expurgar las huellas del
dolor, evidenciando la memoria social para expurgarla a través del duelo al dolor, que
permita otros sentidos de interpretacion. No se huye del dolor, se le quiere exorcizar
para ayudar a los grupos sociales y a sus individuos a pensar y a producir otras resig-
nificaciones de la vida que seran puestas siempre en entredicho.

Es pertinente ahora, abrir la conciencia entendida por la forma como rese-
mantizan las personas entrevistadas sus vivencias; como asumen y comparten la
historia de los procesos colectivos. Las personas maduran sus recuerdos desde
su presente y realizan evocaciones reflexivas que adecuan a su tiempo presen-
te modificando su relato sobre el pasado. Si aceptamos que la memoria se esta
transformando, entonces: ;Como se puede construir un nuevo mundo a partir
del actual? ;Por qué el poder, la inercia y la apatia se vuelven a levantar como obs-
taculos contra un mundo justo y sin guerra? Para responder a los interrogantes se
debe denunciar primero, que no podemos permitir que un capitalismo de casino,
mafioso y corrupto sea el juez de los problemas de narcotrafico, corrupciéon y
violencia que asolan a Latinoamérica, como tampoco se puede permitir, que los
enfoques interpretativos de nuestras problematicas nos lleguen desde el norte,
bajo metodologias de analisis social que se comportan como industrias culturales
patrocinadas por grandes multinacionales y por las Universidades gringas, que
congelan la protesta social y la emergencia social en lucha por consolidar de un
mundo incluyente, y de paso, remozan el capitalismo, controlando las imagenes
y las representaciones que no permiten la reproduccion del capital. Nuestro én-
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fasis esta manifiesto en la urgencia de nuestros pueblos por redefinir la relacion
capital-trabajo-salarios dignos.

La investigacion cualitativa y la Historia Oral impone limites al oficio que
realizamos y tenemos como tarea la reconstruccion de las memorias de las luchas
en todos los sentidos y ambitos de las personas con quienes nos relacionamos;
en eso consiste el potencial epistemolégico de la historia oral: obliga a quien la
practica a estar junto, a sentirse parte, a oler o heder y a pensarse unido al otro
para responder por las formas de vivir juntos en el profundo respeto por la vida
de quienes realizan el enorme esfuerzo de transmitir, ensefiar y aprender la cul-
tura. En palabras de Alessandro Portelli, se manifiesta la presencia del otro y la
del investigador de la siguiente manera:

El problema de estos investigadores era precisamente aquel de que hablaba
Bosio: ;cdmo se puede hacer una entrevista —un didlogo, una conversa-
cién- entre personas iguales, un intercambio en el que aparezca la muerte,
el mas alla, la reciprocidad comunitaria, cuando existe de por medio una
relacion jerarquica y de poder, que excluye preguntas que no sean propias
a la cultura dominante? si bien la conversacion debe darse entre dos per-
sonas iguales ;somos acaso iguales? ; Cdmo podemos llegar a serlo? Es por
eso que hemos buscado transformar el trabajo de campo en un momento
en el que la igualdad no es proclamada o simulada, sino construida, que a
su vez es un trabajo de transformacién de ambas personas involucradas y
de la relacion entre ellas. (Portelli, 1993, p. 3).

Es necesario asombrarse, asumirse y actuar desde la memoria para trascender,
por medio de la cual se mide el impacto, los efectos, las causas y las consecuen-
cias en el universo social e individual en el pasado y en el presente de lo recor-
dado por las personas de la diaspora entrevistadas. Si la memoria opera desde el
presente como es la calidad del recuerdo de la gente afro. Para responder acudi-
mos a los indicadores sociodemograficos y socioeconémicos, que confirman la
discriminacién en salud y en educacién, condiciones que se suman a la discri-
minacién multiple. Preguntadas, por ejemplo, las mujeres afro por salud y edu-
cacidn, denuncian las severas dificultades que padecen a la hora de acceder a sus
derechos constitucionales por la salud y la educacion.

Sabemos a ciencia cierta que la administracion publica tiene serios vacios de
informacion sobre la situacion de discriminacion multiple contra la poblacién
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afro, a pesar que en sus bases de datos figuran muchas cifras de diferentes estu-
dios sobre la didspora, tienen el grave inconveniente que nunca se ha disefiado
una linea de base que proponga evitar la repetida experiencia consuetudinaria de
la administracion publica municipal de no tener en cuenta a las personas afro, a
la hora de elaborar y ejecutar los planes de desarrollo, en los que no se contem-
plan las necesidades de la poblacién base afro y mucho menos en particular de
las mujeres afro. Las sucesivas alcaldias de la ciudad solo aplican paliativos asis-
tencialistas, que dejan sin soluciones los problemas estructurales de las mismas.
Asimismo, se pone en evidencia la inexistencia de politicas publicas que ayuden
a la afrodescendencia realmente.

Es imperativo nutrir los didlogos ancestrales basicos para construir un mundo
mejor y posible. La ciudad se ha transformado en un no lugar para la convivencia de
las afrodescendientes sean migrantes o raizales, quienes debido a diferentes motivos
se ven precisados a buscar en los centros urbanos opciones de vida, que en sus luga-
res de origen ya no poseen por causas, en las que el largo conflicto politico sobresale
como principal factor expulsor. La ciudad como receptora pasiva, indiferente y agre-
siva para las migrantes afrodescendientes es el espacio vital donde deben consolidar
su vida como refugiados econémicos, desterrados politicos o aventureros. La ciudad
es la esperanza, pero también la desgracia para quienes a pesar de su pobreza sem-
piterna y la segregacion constante aportan con su riqueza cultural representada en
su memoria ancestral, con su gran capital econémico y cultural, a pesar de que no
controlan los suficientes recursos econdmicos.

Al preguntarnos por los motivos de la didspora pacifica una parte del grupo
entrevistado manifest6é haber migrado porque en sus lugares de origen, regular-
mente pueblos, no tenian mayor abanico de posibilidades, tanto de empleo como
de estudio, entonces emigraron hacia la ciudad de Cali buscando un mejor em-
pleo o buscando un lugar donde poder seguir estudiando. Buscar un lugar donde
estudiar no solo aplica a nivel de universidad, sino también a nivel de bachille-
rato, pues en sus lugares de origen todavia solo hay instituciones educativas que
ensefan hasta quinto de primaria.

En todos los casos son personas que llegaron a Cali y no tenfan mayores po-
sibilidades y se armaron una vida, algunos y algunas han escalado socialmente
con esfuerzo y dando lo mejor de si. En todos hay unas metas claras de por qué
migraron, y qué es lo que buscan en Cali.
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En la mayoria de los casos cuando llegan a Cali, ya hay alguien aqui dispues-
tos a ayudarlos, en algunos casos ya existe algiin familiar en la ciudad, lo que me
hace pensar que la migracion de personas afro a Cali lleva muchisimo tiempo,
apoyadas en redes horizontales familiares de solidaridad. Regularmente los ofi-
cios desarrollados por estas personas tienen que ver con sus manos, con lo que
aprendieron hacer en sus lugares de origen.

Es evidente el gran papel que han tenido en diferentes luchas sociales, desde la
formacion de los barrios a donde llegaron, como el papel en el sindicalismo en la
ciudad, en las luchas por mejores condiciones para los trabajadores. Si pensamos
en lo que la prensa tiene en sus noticias sobre los afros, debemos sefialar que no
aparece el papel protagonico de estas personas en estas diferentes luchas, por el
contrario, la prensa solo exalta temas de deportes, aunque esa exaltacion tiene
unos matices econdmicos, pero, para exaltar las otras luchas del diario vivir no
hay pagina alguna que lo mencione.

En otro orden de ideas, entender como las personas inmigrantes afrodescen-
dientes han estructurado y consolidado sus memorias e historias, y las diversas
formas de recuperacion de su pasado en funcion de sus condiciones y experien-
cias actuales, demuestra que son sociedades que podemos denominar como cul-
turas de contraste que se pueden comprender a través de la historia oral, y el
estudio de sus estrategias pedagdgicas para convocar a la lucha y organizacion
comunal en forma de redes horizontales de solidaridad.

A pesar de que la seleccion de la memoria se produce para esconder el dolor,
la vergiienza, la rabia, o el deseo, en los humanos nada permanece oculto y lo que
negamos emerge implacable obligandonos a darle un lugar. Por eso la pregunta
politica y moral de este articulo fue: ;cudl es el lugar econémico, cultural y poli-
tico de la afrodiaspora en la ciudad de Cali? Aunque la pregunta por quién habla
en nombre de la gente afro fue tenida en cuenta, basicamente nuestra pregunta
clave fue: ;desde donde habla la gente de la diaspora?

Ante las objeciones por los dispositivos que maneja la memoria como la dis-
torsion, la manipulacion y la dificultad de construir objetividad, se debe sefialar,
que es tarea del investigador, resaltar las caracteristicas peculiares de las entrevis-
tas y colocarlas en evidencia. Asimismo, se debe sefialar donde se presenta cada
uno de los dispositivos de memoria que se han ido describiendo aca. Tarde que
temprano lo que se quiere ocultar aparece a la luz de buenas lecturas realizadas
en confrontacion con otras fuentes como las bibliograficas o la prensa.
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Es muy diciente que en nuestras ciudades el patio, el solar, han quedado en el
pasado, ya no se siembran plantas, ni mucho menos arboles en ellos, porque no
existen. Con el patio se ha ido el espacio que reunia, que convocaba a la charla,
a la comida, a la familia. La arquitectura comercial ha destruido el solar y el an-
tejardin por asegurar a los nacionales la seguridad democrdtica del miedo, de los
candados y las rejas. El vinculo social se ha modificado a favor de medios como
la television, que a su vez ha golpeado las formas tradicionales de la transmisién
oral de la memoria, lo que ha hecho emerger formas de la memoria mas virtuales,
con mucho menos experiencias personales y llenas de relatos que les suceden a
otros. Ese otro impersonal con el cual interactuamos por medios virtuales nos ha
instalado en vivencias de memoria social masiva, concurrida y llena de lugares
comunes que ensefian y confluyen en exitosos proyectos de vida comerciales que
para nada nos involucran.

Estamos ante formas de la memoria de personas edificadas en medio de apar-
tamentos que la rumba pinta de colores; de muchachos y muchachas enamoran-
dose; de quienes nunca van al centro de la ciudad, como le sucede a mucha gente
de la clase media; vivimos sin abuelos y abuelas, porque viven lejos o molestan
mucho y hablan siempre del pasado, de lo mismo: sus historias de vida. Lo curio-
so es que entre la gente afro en la ciudad sobrevive la familia extensa en sus redes
de apoyo y hay una transmision vital de sus memorias.

Con respecto a la ubicacion de nuestro discurso advertimos que creemos que
no existe una unidad central de explicacion, aunque asi lo pretendan hacer creer
algunas academias o religiones, como tampoco existe un modo simbdlico cen-
tralizado de interpretacion, aunque el mundo haya sido leido en clave simbdlica.
El imperativo hoy es el que se deben reconstruir las dimensiones simbdlicas de
interpretacion del mundo haciendo entrar en crisis nuestras propias interpreta-
ciones de los mundos porque pertenecemos con nuestros saberes a comunidades
de interpretacion que nutren nuestras ideas.

La construccién del agente social afro estd caracterizada por el conjunto de
relaciones sociales que establece con los agentes dominantes, en las que el lu-
gar de enunciacién esta marcado por la exclusiéon y el racismo. El espacio de
identidad constituido histdricamente para la gente con rasgos afro, campesinos e
inmigrantes esta signado como inferior en la mirada de los sectores dominantes
y con quienes se relaciona, lo que provoca que a pesar de los grandes valores y
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aportes de la gente se le mire con el lente de la discriminacién debido a la falta de
capacidad de control de recursos econdémicos, lo que les hace vulnerables frente a
quienes tienen control de esos recursos y ejercen condiciones de acceso mediante
el establecimiento de relaciones asimétricas.

El barrio es el espacio-tiempo, el escenario, el territorio en el cual en la ciudad
se va a reinventar la renovacion de identidades politicas creativas y mas demo-
craticas que tienen como asiento la riqueza cultural de la gente. Es alli donde
surge la propuesta de seguirlas mirando como sociedades de contraste, donde
los aspectos religiosos, politicos, econémicos se entrecruzan generando misturas
sociales que permiten la creacion de redes horizontales de solidaridad que en
ultimas subsanan los grandes males que aquejan a los grupos sociales habitantes
de los barrios populares calefios. A pesar de los diagnosticos de la ciudad, la vida
cotidiana de las gentes sumergidas en las dificultades, generan dia a dia relacio-
nes de creatividad que se expresan en la fundacién de grupos de trabajo barrial
que tienen como eje central la cultura y la educacién politica, que hacen que las
personas en los barrios actien sobre si mismos y modifiquen los acontecimientos
que los agobian, y vean, cada vez mas, que el Estado los ha abandonado.
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Introduccion

1 trabajo que aqui presentamos es producto de una primera fase de la elabo-
racion del proyecto de investigacion sobre politica de la educacion para la
resistencia, desarrollado en la Universidad Pedagégica Nacional en donde
se pretenden conjuntar una serie de experiencias educativas que emanan desde el
trabajo comunitario, las movilizaciones y acciones colectivas como expresiones
de resistencia social en el México contemporaneo. Se parte del supuesto de que
existen formas de educacion alterna vinculadas con las necesidades locales de las
comunidades mas marginadas no solo socioeconémicamente, sino que al mismo
tiempo son objeto de contextos de violencia que orillan a sus infancias y juventu-
des a abandonar sus pueblos o bien incorporarse a la delincuencia organizada. Se
reconocen como pueblos con horizontes de futuro poco claros y desalentadores
que, sin embrago, mediante iniciativas comunitarias emanadas de acciones de
resistencia y lucha, ubican a la educacién escolar como componentes importan-
tes para dar alternativas, esperanzas y proyectos que permitan la construccion de
alternativas para una vida mejor.
En este texto se encuentra un avance incipiente de una de las primeras comu-
nidades seleccionadas que cuentan con las caracteristicas de marginacion, po-
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breza, incertidumbre y violencia generalizada: Tlapa de Comonfort, de la Regién
de la Montafia del estado de Guerrero, México. En este primer encuadre conta-
mos con la generosidad de Hubert Matitiwaa (2022), lider social y educativo,
filosofo y poeta de esta comunidad quién accedi6 a través de dos entrevistas a
profundidad (E1 y E2), a relatarnos sobre el proyecto “Casas de Pensamiento” y
aquellos elementos de precariedad social que dieron origen a esta propuesta en
curso. A través de la reflexion sobre su propia historia de vida, Matitiwaa plantea
el contexto de la comunidad indigena donde nacid, crecid y vivio las condiciones
de precariedad, los suefos que lo llevaron a salir de Tlapa de Comonfort, pero
después regresar a ella para brindar propuestas desde el ambito educativo, que
permitieran ayudar a su region asediada por una violencia tanto estructural desa-
rrollada en la propia entidad federativa, como la emergente, sufrida en la propia
localidad de manera creciente a través del tiempo.

Iniciamos con el enmarcamiento del contexto de Tlapa de Comonfort a fin de
comprender sus condiciones geopoliticas dentro del estado de Guerrero, posterior-
mente planteamos el anclaje tedrico a partir del cual pretendemos arrancar con el
analisis del caso, la nocion de subjetivacion politica, en donde explicamos las posi-
bilidades de este enfoque para iniciar con el desarrollo de la problematizacion. En
una tercera parte, planteamos los fundamentos filosofico-educativos a partir de los
cuales surge la propuesta de las “Casas de Pensamiento” enraizados en la cultura, la
identidad y la comunidad, como fuentes primordiales de resistencia colectiva. Este
apartado encierra el anclaje filoséfico de la propuesta, y al mismo tiempo devela la
profundidad de la cultura Me’phaa. Se cierra el texto con algunas reflexiones que per-
mitan comprender la relevancia del proyecto, a fin de establecer una ruta que permita
mas adelante seguir sus procesos de desarrollo, e implementacion.

El contexto de Tlapa de Comonfort

México es un pais complejo caracterizado por una gran diversidad cultural y po-
larizacién socio econémica. El estado de Guerrero es especificamente, una de las
regiones con los mas bajos indices de desarrollo humano. Ocupa junto con Oaxa-
ca 'y Chiapas, los tres ultimos lugares de crecimiento per capita. Pese a la riqueza
de su biodiversidad, las tensiones generadas entre el despojo territorial a sus ha-
bitantes, la explotacién y la violencia por solo mencionar algunos ejemplos, han
propiciado procesos de exaltacion a la fe que se unen a los de resistencia social.
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Al mismo tiempo, el tema educativo se ha impulsado a través de movimientos ar-
mados, particularmente definidos por nuevas formas de imparticion de justicia y
de gobierno. Es preciso mencionar que convergen en las diferentes regiones que
conforman la entidad, una pluralidad de formas de vida que también traen con-
sigo multiplicidad de manifestaciones de resistencia que condensan las cosmo-
visiones de sus culturas con las formas distintivas de hacer politica contenciosa.

Con una poblacion total de 3,540,685 habitantes, segtin el ultimo censo de po-
blacién, Guerrero es la segunda entidad en el pais con mayor numero de pobla-
cioén rural después de Oaxaca, esto no significa necesariamente, que la poblacion
pertenezca a pueblos originarios o afrodescendientes en su totalidad (PNUD,
2021). Existe una combinacién compleja de culturas e identidades que, a la larga,
producto también de la migracién interna, la discriminacién persistente y vio-
lencia estructural entre otras, ha ocasionado que en regiones enteras se exprese
un rechazo profundo a todo lo que se asocie con lo indigena y afro. La auto-asig-
nacién en ciertos territorios es casi nula, sin embargo, aiin podemos identificar
asentamientos de cuatro pueblos indigenas: Tsu Nomndaa (Amuzgo), Tuun Savi
(mixteco), Me’phaa (tlapaneco) y Ndhuatl (nahua), es importante mencionar que
el mayor nimero de poblacién afromexicana del pais se encuentra en el esta-
do de Guerrero, coexistiendo cercanamente con dichos pueblos indigenas. A los
pueblos afromexicanos se les puede encontrar en la region de la Montafa con los
nahuas, Na'Savi (mixtecos) y Me’phaa (tlapanecos), también en la region de la
Costa Chica donde se encuentran establecidos los Namncue Nomndaa (amuz-
gos) y en la Costa Grande con pequefos asentamientos de nahuas.

Guerrero esta conformado por ocho regiones®: Acapulco, Costa Grande, Cos-
ta Chica, Centro, Norte, Tierra Caliente, La Montafa y la Sierra. Tlapa de Co-
monfort se encuentra en la regiéon de La Montafia, es un municipio de cerca de

*2 Las regiones en las que se ha dividido a Guerrero responden centralmente a razones geo-culturales (Gobierno del
Estado de Guerrero, 2012). Esta division se realizé desde la década de los cuarenta por instancias gubernamentales de la
propia entidad, que desde entonces marcaron siete regiones que son las que usualmente encontramos en la bibliografia
referente a Guerrero. En 2015 se decreto la incorporacion de una octava region: region de la Sierra, misma que impulsé
el gobernador Rogelio Ortega Martinez con la finalidad de impulsar su desarrollo econémico, aunque también es impor-
tante decir que tuvo razones que permitieran reconocer la identidad cultural de esta regién. Pueden encontrarse docu-
mentos que mencionan siete regiones y otros que incorporan ya las ocho regiones debido a que, si bien fue un decreto del
ejecutivo, éste se sometio6 a discusion en el Congreso local para su mayor definicion juridica, y depende del momento en
el que se hayan elaborado los documentos o bibliografia que se encuentran disponibles, que responde al momento en el
que se haya planteado la aprobacién del decreto. E1 20 de octubre del 2022, recién se aprobé esta octava region (Congreso
del Estado de Guerrero, 2022). Para fines de este trabajo, consideramos las ocho regiones, no solo porque ya es un hecho
consumado desde el punto de vista normativo, sino porque sus dimensiones no son un dato menor: 14 municipios, 1,287
comunidades, 147,000 habitantes, distribuidos en 15,543 kilometros, 900,000 hectareas de bosque, selva baja y 23 rios,
pero sobre todo porque las caracteristicas geograficas, como sabemos, forman partes de la configuracion de las identida-
des culturales y el tipo de relacion socio-comercial-cultural con otras comunidades.
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96,000 habitantes, donde se muestra que casi el 78% es indigena, destacandose
los pueblos Tsu Nomndaa (Amuzgo), Me’phaa (tlapaneco) y Nahuatl, aunque
también podemos encontrar afrodescendientes y mixtecos. En la actualidad se
identifican menos de seis mil habitantes como hablantes del Me’phaa lo cual re-
presenta, aproximadamente, el 6%. Esta situacion es compleja, porque como se
ha mencionado lineas arriba, la violencia estructural que viven los pueblos, ori-
lla a las nuevas generaciones a dejar de hablar en la lengua originaria incluidos
los espacios educativos. En el caso concreto de Tlapa de Comonfort, al personal
docente se le imponen multas si el estudiantado habla Me’phaa dentro del aula
(Hubert Matiuwaa, E1).

Muchas comunidades que se encuentran alejadas de la cabecera municipal,
fenémeno que se repite en gran parte del territorio guerrerense, sélo cuentan con
escuelas primarias cercanas. Después, quien desea seguir estudiando debe salir
de sus comunidades para buscar alguna opcién de telesecundaria y telebachille-
rato. Recorren distancias que van desde las cuatro, hasta las seis horas de camino,
con costos elevados en el traslado debido al poco acceso a calles y caminos pa-
vimentados, por lo que gran parte del transito lo deben realizar a pie, situacion
que profundiza la brecha de aprendizaje y corta de tajo, en muchos casos, su
ejercicio legitimo al derecho a la educacién. Ahora bien, las pocas juventudes
que logran terminar la educacion media superior y desean seguir formandose
académicamente, necesariamente deben salir de su municipio y buscar opciones
mucho mas alejadas para la educacion universitaria, cuestion que es mucho mas
complicada consecuencia de los costos econdémicos que implica la movilidad y
estancia en otro sitio, aunado a ello, se enfrentan a una sistema que les obliga a
contar con habilidades escolares y herramientas formativas que no adquirieron
durante su educacion previa.

Frente a estas realidades nos hemos planteado algunas interrogantes. ;Hasta
qué punto el ejercicio del derecho a la educacion es posible en las comunidades
indigenas en contextos de alta marginacién?, ;como y cudles son los mecanismos
de resistencia de las comunidades indigenas u otras con caracteristicas de preca-
riedad en torno al ingreso, la salud y la educacién: indicadores de la valoraciéon
del indice de desarrollo humano?, ;como se plantea la accién colectiva y a través
de qué mecanismos, en comunidades tan complejas? Desde luego que en este tra-
bajo que presentamos no contamos con todas las respuestas, en todo caso éstas
y otras mas seran planteadas a lo largo del trabajo in situ empero, consideramos
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que se han colocado algunos rasgos que dan cuenta de la relevancia de mirar a
lo educativo como una extension dialéctica: escuela-comunidad y emancipacion.
La intencion es generar un corpus de investigacion mas amplio y que los resul-
tados que aqui plasmamos den pauta para profundizar en la diversidad de dicha
entidad federativa que mas tarde pueda contrastarse con otras comunidades del
pais con propuesta educativa emergida de sus propios procesos emancipatorios.

La subjetivacion politica como marco para el analisis

Es necesario dar inicio a este capitulo planteando la plataforma tedrica concep-
tual a partir de la cual desarrollamos la aproximacion al andlisis de la propuesta
de pedagogia comunitaria que nos ocupa. Reconocemos, en principio, que hay
diversas formas en la cuales se puede enmarcar un andlisis descriptivo de los ca-
sos que abordan lo educativo con su dimension politica y emancipatoria. En este
caso en particular, consideramos que la nocidn de subjetivacion politica permite
comprender una dimensidn central de la constitucion de una educacion alterna-
tiva complementaria, en funcién de lo que exponemos a continuacion.

La subjetivacion politica es fundamentalmente un proceso. No se concibe al
sujeto social como acabado sino como una suerte de permanente constitucion
del ser, por lo tanto, podemos considerarlo como un horizonte, un devenir in-
acabado del sujeto, un constructo fuera de si: ...la subjetivaciéon no es la produc-
cién de una identidad perceptible, la subjetivacion no es la produccién de una
subjetividad en el sentido de un sujeto perceptible...” (Tassin, 2012, p. 36). Es, en
todo caso, la produccién de una subjetividad no identificable, ni determinada, ni
subordinada. Es, justamente siguiendo a Tassin, un devenir indeterminado.

Bajo esta interpretacion, identificamos una postura similar en Arendt, en tan-
to que coincide en que la subjetivacion politica como proceso, no contempla una
definicion tajante del ser. En otras palabras, implicaria que mi yo, lo que soy por
mi origen histdrico, social, cultural, politico, econdmico, contextual, por ejemplo,
no necesariamente me define permanentemente, por lo tanto, es posible consti-
tuirme mas alla cuando descubro el ser dentro de un proceso de subjetivacion
politica. Quiere decir que se va tendiendo un tejido intersubjetivo de relaciones,
experiencias, y conocimientos que forman vasos comunicantes que enriquecen y
transforman mi ser heredado que emana de la cultura o la familia, y que se des-
pliega como un basamento integrador entre la constitucion primaria del ser y el
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advenimiento del ser renovado que permita nuevas actuaciones. Es importante
hacer énfasis en que este proceso de subjetivacion no niega la herencia primige-
nia constitutiva del ser, sino que se reconstituye, e incluso puede potenciar los
propios vinculos culturales y sociales que posibilitan conformar un sujeto ac-
tuante transformador, en tanto resiste y avanza en pro de su emancipacion.

El caso del proyecto educativo de las “Casas de pensamiento” se pretende re-
constituir el legado de su cultura originaria, como una forma de resistencia frente
a un contexto adverso y devastador de la Region de la Montafa en Guerrero,
azotada por la violencia heredada y reproducida durante muchos afos en la en-
tidad en su conjunto, erosionando a su paso el tejido social de sus poblaciones.
La complejidad histérica de esta region y en particular de Tlapa de Comonfort,
implica una complejidad también en los procesos de subjetivacién politica, con-
siderando que esta es multidimensionada por relaciones que no son estrechas, ni
plenamente conmensurables, se diversifica en funcién de las experiencias par-
ticulares y contextuales que le permiten a cada sujeto, participar del proceso de
subjetivacion de manera plural, Unica, indistinta que sin embargo, también en
una multiplicidad de momentos, se ensambla a un compromiso colectivo afin.

Es necesario decir que la idea de sujeto, la entendemos en relaciéon con la co-
lectividad: “... Tenemos que promover nuevas formas de subjetividad rechazando
el tipo de individualidad que nos ha sido impuesto durante varios siglos...” (Fou-
cault, 1994, p. 308). Hubert Matitiwaa, es un lider comunitario quien reconoce
las condiciones sociales en Tlapa. Su apuesta por las “Casas de pensamiento” es
de alguna manera, una forma de promover una nueva subjetividad en las infan-
cias y juventudes, pues se centra en la recuperacion de la fuerza de sus identi-
dades como cultura mé’phaa, para no aceptar una condiciéon de sometimiento:
“...no es tratar de liberar al individuo del Estado y sus instituciones, sino el de
liberarnos a nosotros mismos del Estado y del tipo de individuacién que con él
ligado...” (Foucault, 1994, p. 309).

Coincidimos con Tassin (2012) en que el modo de subjetivacion se relaciona
con la posicién que ocupa el sujeto tanto en lo real (vida objetiva), como en el
imaginario, ademads podriamos afnadir, que no solo es en términos de un aparato
externo quien le adjudica esta posicidn, sino en como y a través de qué mecanis-
mos, el propio sujeto se auto-somete a determinada posicion, asumiéndola de
manera seguramente inconsciente, y como consecuencia irrestricta e irreflexiva.
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Este aspecto se impone a través de un marco estatutario dentro de las institucio-
nes sociales que condicionan a las personas, bajo este mecanismo normativizado
y su incorporacion legitimada a la vida social. De ahi la importancia de analizar
los modos de subjetivacion, ya sean impuestos o procesados desde el punto de
vista reflexivo y politico. Ubicar sus mecanismos o dispositivos en los que se
desarrollan los modos de subjetivacion politica, en tanto componentes posibi-
litantes que permitan construir alguna salida emancipatoria, reconociendo los
aspectos que dan lugar a la sujecién de subjetividades que se convierten en ver-
dades institucionalizadas, en tanto relatos o discursos impuestos y legitimados,
mediados por relaciones de poder. Esto implica considerar una tension entre la
subjetivacion impuesta y el desarrollo de la subjetivacion politica. Es importan-
te considerar la advertencia de Foucault (1994) cuando sostiene que no existen
relaciones de poder sin la gestacion de resistencias que se opongan, en diversa
medida, al poder al que estan sometidos.

En el caso que presentamos en este capitulo, identificamos una propuesta pe-
dagégico-cultural que, si bien se asocia a la naturaleza eminentemente politica
de la subjetivacion planteada por Ranciére no centrada en los individuos, es de-
cir, una subjetivacion no identitaria individual sino en relacién con la colectivi-
dad, también puede relacionarse con el enfoque de Foucault en cierto sentido,
pues la subjetivacion es intrinseca a lo ético y lo politico. Y aunque sabemos que
ambas posturas son diametralmente distintas, planteamos un ejercicio de ubi-
cacion plural de las intencionalidades que dan lugar a la propuesta de las “Casas
de pensamiento”. Puede contemplarse, en este sentido, un proceso disruptivo e
implicitamente contestatario, pues la propuesta pretende intervenir en los proce-
sos de los centros escolares, como se vera mas adelante, donde la correlacion de
discursos sobre el horizonte educativo tiene una fuerza politica. Aunque también
puede ubicarse el contorno del compromiso social de los sujetos promotores del
proyecto con la comunidad, lo cual le da un valor ético fundamental a la accién
educativa.

Hubert, su filosofia en accion educativa
Hubert Matitiwaa es un joven lider de su comunidad, lider educativo y accién co-

lectiva. Tiene 36 afos, su pensamiento esta lleno de legados y cicatrices extraor-
dinarias. Afiora que su comunidad tenga un horizonte, que no se consuma entre
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la violencia, el narcomenudeo y la trata de personas. Vino a este mundo recibido
por tres mujeres (madre, abuela y tia), en un contexto de arboles de platano y
café, donde también estaban sus cinco hermanas. Siempre ha estado en busca
de la raiz, sumergirse de y en su cultura. Sali6 un dia de Tlapa de Comonfort,
estudio los pensamientos occidentales que, a la larga como él mismo lo refiere, lo
hicieron ser mas tlapaneco (Hubert Matiiwaa, E1, 2022). Volvié a su tierra y ahi,
con una grandeza y claridad que la lejania pudo brindarle, construye dia a dia
proyectos comunitarios. Tiene una idea fundamental: la necesidad del dialogo
desde la lengua originaria, didlogo que asegura ser un intercambio de pensares,
sentires, forma de vida, cosmovisién y entendimiento entre la lengua hegemoni-
cay las lenguas originarias que pueden surgir de las experiencias.

;Cémo una comunidad sostiene un proceso para crear o modificar su pensa-
miento o transformar su sistema politico? Segun Matitiwaa eso se da sélo a partir
del entendimiento del territorio, de la lengua, del contexto, de los movimientos
sociales que ahi convergen, del tipo de educacion que ahi se propone, de un todo
enlazado. Podria parecer que se habla de cosas distintas cuando se mencionan
palabras como educaciéon o movimientos sociales, en realidad, siempre hay un
pensamiento comun de fondo que vincula ambos términos. Significaria, para
nosotras, que ambos emanan de la convergencia entre la raiz de los pueblos ori-
ginarios con las comunidades existentes, tan mestizas, tan complejas, tan inter-
venidas, que a partir de la experiencia establecen un esfuerzo de resistencia que
comienza con dar a conocer justo el origen cultural ancestral, como un todo lin-
glifstico, verbal, paraverbal y lleno de costumbres que ha implicado la gestacion
de cada proceso comunitario en lucha donde cada sujeto en accién es primordial
para ese proceso.

Para Hubert, el que las comunidades hablen desde su lengua, no significa,
necesariamente que la gente piense en la lengua. Es decir, ¢l plantea la necesidad
de tener un pensamiento propio que emane desde la ancestralidad, recuperar los
saberes perdidos y resignificar desde lo cotidiano. La educacion, la pedagogia, la
oralidad, la escritura tienen que comprenderse primero en el qué son, como se
dan, como se aplican y como se entienden, porque todo ello ha sido impuesto
desde afuera, desde la hegemonia, desde la violencia, desde el aniquilamiento
y desde el etnocidio (Hubert Matitiwaa, E2, 2022). En la cultura Me ‘phaa, por
ejemplo, la pedagogia funciona de otra forma a los convencionalismos occidenta-
les, al igual que la escritura y el concepto de oralidad. Estos componentes basicos
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del aprendizaje no existen de la misma forma para ellos porque lo aprendieron
con nociones que les llegaron desde otra lengua y por lo tanto deben esforzarse
para resignificarlas desde su realidad y cosmovision.

Hubert, sostiene que cuando se realiza la clasificacion de los pueblos orales y
de los pueblos que tienen escritura, no se entiende desde las otras lenguas, siem-
pre desde la hegemonia. No se comprende a cabalidad que la oralidad misma,
es un tipo de escritura que va a estar presente en todas las culturas. ;Como se
manifiesta esa escritura desde la oralidad?, para la cultura Me phaa la escritura
se relaciona con la palabra cicatriz. La palabra es lo que ha dejado cicatriz en el
cuerpo de todos los seres vivos, le llaman Tsina, entonces la escritura no es una
herramienta, atributo o forma de expresarse exclusiva del ser humano, sino que
también lo hace el tiempo sobre el mundo:

... Asi, por ejemplo, cuando el viento les dio orientacion a las hojas en
de un drbol en un cerro se habla de una transformacién del territorio
a partir de ese movimiento y para ellos, por ende, es una cicatriz, una
huella que ha dejado el viento durante su paso por un cerro, entonces,
para ellos todo lo que permanece, lo que deja huella, lo que esta ahi, va
a entenderse como cicatriz, Tsina. Hay distintos tipos de escritura que
no tienen que ver con la forma hegemonica de entenderla, en otras pa-
labras, como la sucesion de letras que le dan sentido, en nuestro caso,
al idioma espafol (Hubert Matitiwaa, E2, 2022).

Esta manera de entender la palabra, la asocia con las costumbres de cada pueblo,
al respecto Hubert sefiala que las personas Hridghfiu también desglosaron el sig-
nificado de escritura en dos palabras, una es caminar y otra es el que clava o el
que pega las cosas. En otros términos, la persona que camina esta escribiendo,
entonces, los que caminan van dejando huella. Es importante mencionar que no
debe tomarse literal el significado de algunas palabras, sino que, en este caso, se
debe profundizar otro concepto paralelo: camino. En ese sentido, en la entrevista
nos pide Hubert, que pensemos desde otra perspectiva, desde lo que le denomina
la otredad y sus concepciones, repensar desde las lenguas originarias para dotar
de sentido a las palabras, a lo que ¢l nos comparte desde su cultura y proyectos,
particularmente a lo que definira como las “Casas de Pensamiento” que permiti-
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ran dotar a la comunidad de un espacio de revalorizacion de la filosofia Me ‘phaa,
a través de la palabra desde un conjunto de ejercicios poéticos que den sentido a
la vida de nifos, nifias y personas jovenes.

Cuando era muy nifio, Hubert se quedaba mirando mucho a la montana por-
que pasaban autos y él se preguntaba qué habria mas alld. Nunca habia ido del
otro lado de esas montafas y veia a la gente que se iba y regresaba diciendo que
en otros lados hablaba de Tlapa (Hubert Matitiwaa, E2, 2022). Pero lo mas im-
portante para él era que la gente que se iba, aunque tenia hablar en espanol, era
precisamente la oportunidad para reconocer su cultura y lengua propias al aden-
trarse a una cultura nueva.

Para Hubert, el mantenerse en constante movimiento significa un descubri-
miento de uno mismo, porque es cuando se puede reconocer el si mismo, en
relacion con los otros sujetos. Su cuestionamiento central era: si yo soy distinto
y tengo otra lengua, ;quiénes son los nosotros? ;quién soy yo? Finalmente, algin
dia, se confrontd con esas preguntas cuando estuvo fuera de Tlapa y accedid a
oportunidades educativas de tipo superior. Con la experiencia y el pensamiento
filosdfico que ha guiado sus pasos, Matitiwaa cree firmemente que se deben crear
espacios para repensar y revalorar las lenguas que han sido histéricamente vio-
lentadas, hacerlo desde las experiencias particulares que construyen, a su vez, las
experiencias colectivas.

Esto es importante porque sostiene que cuando se conoce a la comunidad,
cuando se propone hablar y ensefiar la lengua, desde la lengua misma que quieres
ensenar se dota de un mayor sentido. Su pedagogia intuitiva, se basa en contar
la historia de su lengua, en su propia lengua. Esto implica de suyo, generar un
interés en esa lengua a través del didlogo con la gente de la comunidad. Este
proceso de ensefiar-aprender es de otro tipo, porque esa historia de la lengua les
pertenece, les hace sentido, les da curiosidad saber mas sobre ella. El proyecto de
las “Casas de Pensamiento” es muy importante para él, desde su punto de vista
pedagogico.

Las Casas de pensamiento como proyecto transformador
Las “Casas de pensamiento” es un proyecto aln incipiente, en proceso que re-

quiere un consenso en las escuelas que se encuentran en funcionamiento, esta
encaminado a la transformacion del pueblo para romper la dinamica en la que
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actualmente se encuentra sumergida. Este tipo de proyectos son, en la opinién
de Hubert, muy necesarios porque la transformacion de su pueblo tendria que
lograrse acompanado de su propio pensamiento que permeara en sus formas de
resistir. Es decir, si se piensa el territorio desde una lengua como la Me ‘phaa, se
pueden reconocer como lo que denomina gente piel, porque la palabra piel es
una palabra matriz.

Es importante centrarnos en la piel como nocidn-constructo calve. La piel
cuida todo el cuerpo que cubre, entonces, si los Me phaa son la piel de la tierra,
ante ello necesariamente tienen la obligacion de cuidarla y salvaguardarla, prote-
gerla de todos los males. La lengua es fundamental porque desde el momento en
que se logra pensar desde la lengua, la gente se enraiza mas a un lugar, porque lo
vuelve propio. Hubert (E1, 2022) sostiene que todo lugar, toda resistencia debe
ir acompanada de un pensamiento territorial, desde la identidad, la historia y la
memoria de esa resistencia, de esa lucha, por eso es por lo que le parece primor-
dial crear talleres y hacerlos llegar no solo en las escuelas, sino en las asambleas,
en las organizaciones politicas, econdmicas y sociales para crear formas propias
de politica, gobierno, educacion. Porque, dice, que histéricamente les han im-
puesto una agenda de pensamiento que muchas veces contraviene su propia cos-
movision, valores, sentires y pensares. Aqui vemos un punto bdsico en cémo se
visualiza su planteamiento educativo asociado a la autonomia, a la comunidad y
los diversos espacios de ensefianza y aprendizajes de tipo horizontal.

Matitiwaa nos enfatiza que la resistencia obedece a un tiempo y a un didlogo
del pensamiento, por eso es por lo que su interés se encuentra en la sistematiza-
cion del pensamiento que a su vez le permite el didlogo desde la lengua hegemo-
nica. Sefala que si no se entiende el papel que juega el didlogo de pensamiento,
es porque realmente se esta traduciendo una lengua colonizadora y por lo tanto
se tiene que categorizar para dialogar. Se tendria en todo caso que cuestionar
la palabra hegemonica para poder entablar didlogo y reconocer lo propio. Este
aspecto es importante desde su punto de vista (Hubert Matitiwaa, E1, 2022) por-
que invita a ubicar el sistema de pensamientos, como piensa cada uno, en sus
particulares términos, en su sistema de pensamientos y que éste sea respetado.
Es una accién de recuperacion, resistencia y emancipacion que ha invisibilizado,
violentado y aniquilado al conjunto del pensamiento, entre lo que se encuentra la
lengua. Por ello se convierte en un acto de resistencia permanente, que obedece
a las circunstancias violentas por las que esta pasando la comunidad en la actua-
lidad. Senala que:
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...porque cada cultura, cada pueblo, cada persona, tiene su propio
tiempo y lugar en los distintos didlogos o procesos, asi como lo tu-
vieron personas que le antecedieron en la regién de la montafna y que
hicieron posible también otra forma de pensamiento-comunicacién y
esta forma de ver el mundo, de reconocerse en relacién con los otros,
debe ser generacional. La lucha de un pueblo no tiene que ver con los
individuos, tiene que ver con las formas que se transmite ese acto de
generacion en generacion, asi se ha transmitido la resistencia para el
pueblo Mé’phaa ... (E2, 2022).

Hubert reconoce que ha sido su pueblo, una comunidad de lucha histdrica y
permanente. Actualmente las condiciones de Tlapa de Comonfort no son mejo-
res que antafo, todo lo contrario. El desplazamiento territorial gracias a los gru-
pos del narcotrafico, los fuertes procesos de la globalizaciéon que han penetrado
abigarradamente en los pueblos mas pobres, estan propiciando nuevas formas de
resistencia. Esta resistencia, dice: “..pretende aniquilarnos y de ese lugar donde
hemos aprendido a nombrar el mundo..” (Hubert Matitiwaa, E2, 2022). El plan-
teamiento es una resistencia para sobrevivir. Esta es la finalidad de las “Casas de
Pensamiento”.

Es importante hacer alusion al colectivo “Gusanos de Memoria’, donde Hu-
bert participa de manera muy importante. Junto con la gente del pueblo, este
colectivo ha trabajado para encontrar una alternativa de vida distinta, de este
trabajo colaborativo se ha planteado la idea de construir un conjunto de talleres
que posibiliten la puesta en marcha de las “Casas de Pensamiento”. Estas activida-
des preparatorias se llevan a cabo en las escuelas pues se conciben como espacios
aglutinantes donde es viable echar a andar lo que denominan “Talleres de pen-
samiento Meé’phaa’, es decir, estos talleres son el antecedente que permitiria a la
postre, conformar las “Casas de Pensamiento”.

Actualmente, se imparten entre dos y tres talleres por ciclo escolar del nivel ba-
sico. Estos talleres tienen una continuidad vinculandose unos a otros. De manera
que, en un afo, se visitan varias veces las escuelas trabajando con grupos de 20 a
30 estudiantes. Los talleres se extienden hacia otras regiones, no solo se quedan en
la zona Mé’phaa de Tlapa, se han impartido, por ejemplo, en la zona Méphaa” de
Monte Alegre y hasta en la zona Nuu Savi, esta tltima es una comunidad mixteca
que abarca los estados de Guerrero, Puebla y Oaxaca en su mayor parte.
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Los retos son muchos pues uno de los mayores problemas es que la lengua
predominante es el idioma espafol, como es el caso de la cabecera municipal
de Tlapa de Comonfort. Hubert sostiene que el personal docente promueve la
desaparicion de las lenguas originarias pues hay una idea de integracion nacional
a través del lenguaje como primer medio de asimilacién. Por lo anterior, una es-
trategia que se lleva a cabo, es tejer alianzas con docentes que estdn en la misma
linea de resistencia y son estas personas las que han posibilitado los espacios y
condiciones para la imparticion de los “Talleres de pensamiento Mé’phaa”, Para
él, en particular, este tipo de trabajo con las infancias y juventudes significa tejer
una piel de la memoria, de la lengua, que les proteja de todo lo externo, que les
proteja de la violencia, del aniquilamiento, de la desesperanza, entonces pensar
su lengua es hacer una piel protectora, pues vislumbra un futuro cada vez mas
violento que es necesario repeler.

Reflexiones finales

Comprender el proyecto de las “Casas de pensamiento” y por ende los “Talleres
de pensamiento Mé’pha” en las escuelas de Hubert Matitiwad, es entablar un dia-
logo entre sistemas de pensamiento. La nocion de subjetivacion politica permite
tejer algunos puentes o vasos comunicantes que flexibilizaron la aproximacién
a la vida cotidiana de la resistencia de uno de sus personajes mas relevantes. La
utilizacion de historia oral también facilita hasta cierto punto, la entrada a una
vision distinta del mundo, donde el intercambio de ideas se convierte en un cam-
po de tension y flexibilidad al mismo tiempo, pues las actitudes son abiertas entre
entrevistadoras y entrevistado.

A través del analisis del enfoque de Hubert entendemos que la subjetivacion
politica también deriva a la comprension de los mecanismos de emancipacioén
intelectual o autonomia (Modonesi, 2010). Son componentes ineludibles que
permiten imaginar los dos escenarios posibles para la aplicacion del proyecto.
Por un lado, queda claro que en tanto no se pongan en marcha las “Casas de
Pensamiento’, la conformacion de los “Talleres de pensamiento Mé’pha” en las
escuelas, son la alternativa posible que podra sentar las bases de un cambio mas
profundo en la comunidad a través de las “Casas de pensamiento”.

Los elementos que encontramos en este primer ejercicio de aproximacion al
problema de investigacion a través de la historia oral han puesto en la mira el
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enmarcamiento de otros aspectos que no podemos perder de vista en el mo-
mento de hacer el trabajo de campo e incorporar otro conjunto de informantes.
Sefialaremos solo algunos, por un lado, la ubicacion de tres grupos de actores: 1)
las personas participantes del colectivo “Gusanos de Memoria’, que identifica-
mos como los agentes activos del cambio; 2) el profesorado de las escuelas de la
comunidad a fin de identificar aliados y detractores de la propuesta; 3) el papel
de los miembros de la comunidad en general al aceptar o repeler el proyecto de
cambio, no necesariamente de manera participativa. Conocer las posturas de es-
tos tres grupos, al menos de manera inicial, pueden permitirnos ubicar formas
de condensacion de las identidades colectivas que pueden generar determinadas
formas de configuracion de subjetivacion politica.

Otro aspecto relevante es reconocer redes de relacion entre grupos e instan-
cias a partir de sus vinculos de interés que pueden contribuir al estancamiento
de la situacion social, econdémica y de confrontacion en la poblacion a partir de
cémo se organiza la comunidad y qué relacion se encuentra con la propia entidad
federativa. Como se expresa su cultura politica y qué determinantes tiene que
puedan permitir llevar a cabo las “Casas de pensamiento” como un mecanismo
de resistencia y emancipacion.

Es necesario no perder de vista que para que sea posible echar a andar el pro-
yecto la comunidad debe enfrentarse a una condicién socioeconémica y politica
mayuscula de Tlapa de Comonfort en particular y del estado de Guerrero en lo
general. No solo es el contexto de abandono histérico, lo es la profundizacion
de la violencia y, por otro lado, las huellas del racismo que ha permeado en las
politicas educativas locales desde hace décadas, cuyas resonancias histéricas pre-
valecen en las aulas, y generan implicitamente un desprecio por hablar la lengua
originaria. El proyecto, aiin en ciernes, es muy importante para la localidad y sin
duda dejara otras resonancias historicas y biograficas a pesar de las adversidades.
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X. Las mujeres indigenas nasa®’
Una fuerza bajada de la montana: geopedago-
gias y metodologias horizontales en las organi-
zaciones politicas indigenas en Cali, Colombia

Jhon James Cardona Ramirez>

a comunidad indigena nasa, una de las mas numerosas de Colombia, ha

tenido que enfrentar los embates del conflicto armado que vive el pais

hace mas de medio siglo. La ubicacién geografica de los territorios ori-

ginarios es una de las causas por las que muchos indigenas han sido vic-
timas de la guerra y del desplazamiento forzado, viéndose obligados muchos de
ellos a migrar a la ciudad de Cali. Esta ciudad cuenta con unas particularidades
sociales y culturales que la hacen atractiva, en un primer momento para salva-
guardar la vida propia y de sus familias, y luego es vista como una posibilidad de
subsistencia y de salir adelante.

A partir de la década de 1990 se dio un proceso acelerado de desplazamiento
hacia Cali, no solo producto del conflicto armado, sino de una catastrofe natural,
que fue la avalancha del rio Paez, y de necesidades econémicas que impulsaron
a que muchas personas de esta comunidad buscaran nuevas oportunidades en
un contexto urbano. Dada la gran cantidad de personas de esta comunidad que
llegé y se dispersé por toda la ciudad, sobre todo en la periferia, en el afio 2003
un grupo de personas indigenas nasa liderado por una mujer, Catalina Achipiz
(q.e.p.d.), deciden emprender un proceso social y politico por medio de la cons-
titucion de un cabildo indigena en contexto de ciudad.

>3 Este trabajo es producto de una investigacion mas amplia que he llevado a cabo a partir del 2015 hasta la
actualidad con dos parcialidades de la comunidad nasa que se encuentran en Cali, resultado de mis tesis de
Licenciatura y Maestria.

** Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad del Valle, Cali, Colombia. Maestro en Humanidades, Uni-
versidad Auténoma del Estado de Morelos, Cuernavaca, México. Doctorante en Humanidades, Universidad
Auténoma del Estado de Morelos, Cuernavaca, México.
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En palabras de Adriana Menza, actual consejera mayor del cabildo indigena
nasa de Cali, la definicion de cabildo es la siguiente: “Bajo la norma juridica dice
que es una entidad de derecho publico especial que administra, que legisla, y
que judicializa los usos y costumbres, y dentro del marco del derecho propio”
Existen limitaciones impuestas por las diferentes instituciones como el Minis-
terio del interior y la ORIVAC (Organizacién Regional Indigena del Valle del
Cauca), que argumentan que no puede haber un cabildo sin un territorio y que
por tanto los cabildos son figuras exclusivamente rurales. Sin embargo, esta co-
munidad se amparé en la ley 89 de 1890, la cual dice que un cabildo se puede
constituir en cualquier lugar donde haya un determinado nimero de personas
que pertenezcan a la comunidad. De este modo inici6 un proceso comunitario de
educacidn, reivindicaciones y luchas que se sigue fortaleciendo casi veinte afios
después.

El cabildo nasa de Cali*® se caracteriza por ser un movimiento mayoritaria-
mente femenino, no solo porque la mayoria de sus lideres son mujeres, sino
porque en todos los espacios la presencia de las mujeres adquiere un protago-
nismo innegable. Segun ellas, esta dinamica es algo propio de la parcialidad
de Cali, pues en los territorios de origen aun se tiene una vision muy heteropa-
triarcal en su accionar como comunidades indigenas, relegando el papel de las
mujeres a actividades secundarias como la preparacion de alimentos y la atencion.
Sibien es cierto que en el cabildo las actividades estan muy marcadas por el géne-
ro, pues los hombres hacen el trabajo forzoso como ir por lefia y agua mientras las
mujeres se encargan de la cocina, también es cierto que en el accionar politico las
mujeres son las que se destacan e incluso las comuneras que no son autoridad son
las que toman la palabra a la hora de dar cuenta a un publico sobre lo que hacen
como comunidad. Por supuesto, no se niega la presencia masculina y de lideraz-
go por parte de los hombres, algo que se puede explicar a partir de su concepcion
de la dualidad: “porque nosotros siempre debemos pensar en la dualidad porque
el hombre no es nada sin la mujer y la mujer no es nada sin el hombre (se rie)”.”’

* Entrevista a Adriana Menza, exgobernadora y actual consejera mayor del cabildo. Realizada el 4 de febrero
de 2021, por Jhon James Cardona Ramirez.

¢ Al referirnos a la comunidad nasa debe entenderse que no se habla de toda la comunidad, sino de la par-
cialidad del cabildo legalmente constituido en Cali, ya que los nasa se encuentran en varias regiones del pais
e incluso algunos en Cali aunque no pertenecen al cabildo.

*Entrevista a Maria Luz Dary Inchima Ramos, actual gobernadora del cabildo. Realizada el 1 de marzo de
2021 en la casa del cabildo nasa en la ciudad de Cali, por Jhon James Cardona Ramirez.
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Sin embargo, en el cabildo nasa de Cali ha habido una reconfiguracién respecto al
papel delamujer que se tiene en los territorios de origen, lo cual ellas (y ellos), con-
sideran como un logro. Camino de regreso a Cali, después de la celebracion de los
50 afios de CRIC en febrero de 2021, pude preguntar un poco a Catalina Achipiz
y Adriana Menza respecto al liderazgo femenino. Alli, Achipiz®® llamé mi aten-
cién con respecto a lo que se vio en el evento, pues éste estuvo dirigido por hom-
bres todo el tiempo, y la intervencion femenina estuvo completamente relegada
a los puestos de ventas de artesanias, de comida y de atencidn a los nifos, papel
que también desempefian con dedicacion. “Eso es algo que hemos logrado en Cali,
que a la mujer se le reconozca su papel, que se sepa que nosotras también podemos
intervenir”, fue la afirmacion de Achipiz.

El trabajo de Butler (2017) Cuerpos aliados y lucha politica ayuda a compren-
der como este grupo de mujeres nasa ha hecho un ejercicio de aparicion que les
ha ayudado a posicionarse en la ciudad. Segtin la autora, existe un derecho a apa-
recer y cuando los cuerpos se retinen en los espacios publicos en un ejercicio per-
formativo, estan manifestando ese derecho, a una reivindicacion corporeizada de
una vida mas vivible. Estos cuerpos solicitan que se les valore, ejercen su derecho
a la aparicion y a la libertad (Butler, 2017, pp. 31-33). Las mujeres del cabildo
nasa tienen particularidades que han hecho que el cabildo centre su atenciéon en
ellas. En primera instancia, desde la cosmovision nasa la mujer tiene una impor-
tancia que la comunidad quiere resaltar y hacer valer en el contexto de ciudad:

Ha habido como ese cambio de conciencia, precisamente todo ese ejerci-
cio reivindicativo nasa, de devolvernos a quienes en realidad [...] cémo
era nuestra dindmica antes de todo este impacto, llevd a devolverse y a en-
tender de que si, de que la mujer siempre ha tenido un papel fundamental.
Venimos de matriarcado, aunque a algunos no les gusta mucho escuchar
la palabra (rie a carcajadas) les da algo por ahi [...] venimos de un matriar-
cado, y uno lo encuentra, en el mismo nivel que siempre, las que han sido
cacicas, las han ido poco a poco visibilizando a excepcion de la Gaitana
que ha sido de las mds sonadas y otras que se han ido recuperando alli®.

* Fundadora y primera gobernadora del Cabildo nasa de Cali (fallecida en abril de 2022).
* Entrevista a Adriana Menza. Op. Cit.
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Pues como de empoderamiento, porque la mujer es la dadora de vida, por-
que ella es la que esta en contacto con la naturaleza y la armonia. Todo lo
que tiene que ver con la mujer tiene que ver con las lunas, los ciclos de la
luna, la mujer es la que [...] hay una historia muy antigua que era que la
mujer es la creadora de la agricultura [...]%

Nosotros como mujeres nasa tenemos muchos papeles importantes en
los cuales debemos de... como madres tenemos la responsabilidad de en-
sefar a nuestros hijos la cultura, todo lo que...todo lo de nuestros ances-
tros, porque de nosotros depende que los hijos al menos conozcan [...] De
nosotros depende que nuestros hijos conozcan la historia [...] de la mujer,
la nasa depende, de nosotros las mujeres nasa depende que nuestros usos
y costumbres se fortalezcan, de la mujer nasa depende que amas[sic] de
mantener la estabilidad de un hogar, de nuestros hijos y todo también de-
pende que el liderazgo. .. seguir con el liderazgo es decir son muchos los
roles que tiene la mujer nasa.61

Este es un rol que es reconocido por los hombres, adultos y jévenes del cabildo y
se ve reflejado en las actitudes de respeto y consideracion, ademas de verlas como
las que “saben mds” a la hora de hablar de los procesos y de la historia de la co-
munidad. Dicho imaginario no es solo adjudicado a las mujeres que son autori-
dades, aunque estas siempre estan dispuestas cuando son llamadas, sino también
a las comuneras, como es el caso de Jenny Pacho que, junto con la fiscal Elvira
Pito, son las tinicas mujeres a las que escuché hablar de manera fluida el nasa-
yuwe. Jenny Pacho, ademas de siempre estar dispuesta a preparar los alimentos
en las actividades que realiza el cabildo, es llamada a dar explicaciones en publico
acerca de los procesos, y ella en medio de su timidez las da en ambos idiomas.
Asi como ella, todas son mujeres del comtn que la mayoria de las veces no son
conscientes del papel determinante que tienen al interior del cabildo, quizas en
parte por su timidez al hablar. El ejercicio de cartografia social que describo mas
adelante en este trabajo es un ejemplo de ello.

% Entrevista a Verénica Becoche, miembro del cabildo indigena nasa de Cali, el 28 de enero de 2021.
Realizada por Jhon James Cardona Ramirez.

¢ Entrevista a Maria Luz Dary Inchima Ramos, el 1 de marzo de 2021. Realizada por Jhon James Cardona
Ramirez.
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En segundo lugar, las mujeres forman la mayoria de la poblacién nasa que
llega a la ciudad, muchas de ellas victimas del conflicto armado. Hay una convic-
cidén colectiva de que la mujer es la mas afectada y vulnerada por la situacion de
violencia que se vive en los territorios:

Es que las mujeres han sido mas victimas del conflicto independientemente
de que los hombres los hayan matado, se los hayan llevado. Las mujeres han
sufrido por ser violadas, por ser utilizadas para la guerra, por haber desapa-
recido a su esposo, por haber llevado a sus hijos, por haberles matado a su
familia, por haberles quitado el territorio. O sea, la afectacién es mucho mas
profunda para la mujer y que esas mujeres sigan en esta batalla, intentando,
yo me quito el sombrero, aunque yo también soy afectada por lo mismo.*’

De ahi la necesidad del cabildo de crear un mecanismo de atencién psicosocial
para las mujeres victimas del desplazamiento forzado que llegan a adscribirse al
cabildo, asunto que le competia al Estado y que no llevd a cabo. En este caso es
aun mas importante el papel de las dirigentes, pues, segtin lo observado en la reu-
nioén para la socializacion de dicho proyecto el 10 de abril de 2021, a pesar de que
varias de ellas se reconocian como victimas del conflicto, no habia el suficiente
interés de participar en el mismo, como si no le vieran la importancia que tiene
el tema o como si la violencia que sufrieron la vieran como algo que les tocé vivir
sin mds, y que no tienen por qué recibir atenciéon o compensacién de ningun tipo,
o como algo que pasé hace tiempo y que prefieren olvidar.

Butler habla del término precariedad, como “una condicion politica impuesta
a ciertos grupos en los cuales se pierden las redes de apoyo sociales y economicas,
haciéndolos mds vulnerables a los dafios, la violencia y la muerte” (2017, p. 40).
Es mucho lo que esta poblacién indigena ha tenido que sufrir en términos de
violencia, y si vemos las condiciones explicitas de las mujeres nasa expuestas por
Achipiz, se entiende la actitud de algunas de ellas, pues, aunque el cabildo ha sig-
nificado para ellas recuperar en cierta medida esas redes de apoyo y no sentirse
tan desprotegidas en la ciudad, las secuelas a nivel emocional no son siempre tan
faciles de afrontar.

 Entrevista a Catalina Achipiz (q.e.p.d.), fundadora y primera gobernadora del cabildo indigena nasa de
Cali. Realizada en 4 de marzo de 2021, por Jhon James Cardona Ramirez.
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Segun Butler, “la precariedad maximiza la vulnerabilidad y la exposicion de
las poblaciones, quedando expuestas a la violencia estatal, callejera o doméstica,
asi como a otras formas de violencia aprobadas por los Estados frente a las cuales
los instrumentos judiciales no ofrecen una suficiente proteccion o restitucion”
(2017, p. 40). Queda claro que el cabildo ha identificado un tipo de violencia sim-
bélica mas enfocada en una indiferencia que afecta principalmente a las mujeres
y que se han ideado, muchas veces valiéndose del trabajo académico, de actores
externos, para buscar posibles soluciones y buscar resarcir el dafio provocado a
las personas de su comunidad.

Butler afirma que somos forzados a representar un género que se nos fue asig-
nado, pero que en esa representacion puede empezar a imponerse un deseo dife-
rente y de este modo se desarrollen formas de resistencia dando paso a algo nue-
vo. Seguin la autora, la reproduccion del género conlleva siempre una negociacion
del poder (pp. 37-39). Dejando de lado la representacion, ligada al machismo que
se vive en los territorios de origen, las mujeres nasa de Cali han agenciado su pro-
pia reivindicacién y gestionado ese derecho a aparecer. Un performance, a mi jui-
cio, inconsciente pero efectivo a la hora de negociar, aunque ese reconocimiento
dependa de que haya una modalidad de presentacion para ese género, una condi-
cion para su aparecer (p. 45). Esa modalidad o condicion puede observarse en la
manera como las lideres concientizan de manera reiterada, no solo a las mujeres
sino a toda la poblacién nasa del cabildo, de su papel de indigenas, lo que agrava,
segun las leyes establecidas, su condicion de victimas del conflicto armado.

Segun Catalina Achipiz lo que mas afecta a las mujeres nasa que llegan a Cali
por desplazamiento forzado es el desconocimiento de sus derechos como victi-
mas, pues al llegar en malas condiciones a la ciudad, en principio solo buscan la
manera de sobrevivir y dar de comer a sus hijos, olvidando su papel ancestral de
mujer nasa (Achipiz, 2020, p. 30). El papel del cabildo como organizacién es lo-
grar que sus miembros, y sobre todo las mujeres, entiendan su papel ahora en un
contexto de ciudad. Varias veces, en la sede del cabildo, pude ver cémo mujeres
llegaban por primera vez buscando censarse, y se sentaban junto a la goberna-
dora mientras ella les explicaba los compromisos que adquirian, asi como que el
principal objetivo era el rescate de su cultura como nasa. En muchas de ellas era
evidente que ignoraban de qué se trataba, incluso cuando llegaban por primera
vez a la Unidad productiva Hilando Suefios, momento en el que ya las hacen parte
del cabildo, la gobernadora les explica el sentido de los tejidos, sus significados,
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sus simbologias, como explicandole a alguien que por primera vez escucha ha-
blar de ese tema.

Por otro lado, se tienen presente las dificultades que representa el ser mujeres
nasa en la ciudad, considerando las acciones de exclusion, racismo y menospre-
cio por parte de la comunidad calefia hacia las indigenas, a las que han encasilla-
do en el estereotipo de empleadas domésticas:

La mayoria, y actualmente igual estamos mas o menos 52 0 54% son muje-
res aqui en el Cabildo nasa. En ese mismo orden de poblacion femenina es
la que mayormente participa de las actividades del Cabildo, y alli el papel
ha sido fundamental, no ha sido facil... no ha sido facil, (se rie) porque es
que hay un tema de estigmatizacion, uno, y eso es la misma corte cuando
saca los autos que se desprenden de la sentencia que tiene que ver con
desplazamiento forzado y el 092 retoma esos relatos. ;Por qué es discri-
minacion fenotipica? porque en la ciudad se genera unos fenotipos que,
si usted no es rubia, no tiene unas caracteristicas fisicas, ya no puede en-
trar al mercado laboral, por ejemplo, hay mercados laborales que exigen, y
eso afecta. Segundo: que esta dinamica producida en territorio era distinta
porque haciamos trabajos que tienen que ver con cosas de la cultura como
es el tejido, como es el tema del campo, pero ese trabajo aqui en la ciudad
es subvalorado, y aqui el mercado laboral, la ciudad de Cali no es ese.**

Del mismo modo, entienden la responsabilidad de ser mujer nasa en el cabildo,
pero saben que eso también implica dificultades, pues la labor en el cabildo es
completamente voluntaria, mientras tienen que atender otros compromisos en
sus hogares y trabajos:

Pues en todo lado es dificil ser mujer, porque en el territorio de aqui es
dificil, porque resulta que uno como mujer identifica los problemas, iden-
tifica la necesidad, pero resulta que, a uno como mujer, entonces uno tiene
que responder en la casa, y acd en contexto de ciudad y por esa situacion
econdmica, pues uno tiene que trabajar, entonces tiene que responder en
el hogar, responder el trabajo, pero también tiene que ser lider (se rie).

¢ Entrevista a Adriana Menza. Op. Cit.
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Entonces es bastante complicado, pero yo digo que es un motivo de orgu-
llo porque si miramos la historia, en el Cabildo la mayoria de autoridades
han sido mujeres, ;cierto? entonces uno ve digamos, que nos hemos em-
poderado, y que también hemos contado digamos con la suerte de quienes
estuvieron al principio65.

La mujer nasa es una fuerza bajada de la montania con la misién de proteger y
guiar al remanente de su comunidad que por diferentes circunstancias lleg6 a
la ciudad de Cali. Los relatos aqui citados dan cuenta de un imaginario que se
percibe en toda la comunidad y que ha sido determinante para que mujeres y
hombres entiendan el significado de ser nasa y lo incorporen a sus vidas. Un
ejemplo del producto de todo lo anterior, es el ejercicio de cartografia social que
se presenta a continuacion.

Entretejiendo los sueiios con la cartografia social®

El sabado 20 de marzo de 2021, a partir de las 2 de la tarde llevé a cabo un ejercicio
de cartografia social con una parte del grupo de mujeres de la Unidad productiva
Hilando suefios y un hombre, Dario Acalo Yatacué, quien se encontraba en la sede
del cabildo realizando trabajos de mantenimiento. El espacio para mi participacién
fue solicitado a la gobernadora y ella, después de consultar con el grupo me dio su
aprobacion, ya que normalmente ese espacio de lugar y tiempo es utilizado para la
elaboracion y ensefianza de tejidos representativos de la comunidad.

El ejercicio consistié en la elaboraciéon individual de tres mapas mentales o
dibujos alusivos al pasado, presente y futuro posible de cada una. Un ejercicio en-
riquecedor que permitié ver las geo/pedagogias y las metodologias horizontales
utilizadas por el cabildo como organizacion para guiar y educar a sus miembros.
En esta actividad pudo verse en qué medida ellas han reconfigurado sus memo-
rias al estar en la ciudad, la nocién que tienen del territorio, el significado que
tiene el cabildo para ellas, y las diferencias entre las percepciones de las adultas
con las mas jovenes. Ademas, la timidez de algunas de ellas ante el ejercicio y las
preguntas de un agente externo.

¢ Entrevista a Luz Dary Inchima. Op. Cit.
% Todas las fotografias presentadas en este articulo son de mi propiedad y fueron tomadas el dia de la acti-
vidad descrita.
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Aqui también se analizan las representaciones socioespaciales, es decir, el in-
tento de reproducir lo que se vive en el territorio, y sobre todo, se da importancia
al lugar de enunciacion de las mujeres nasa del cabildo nasa de Cali pues, como
dice Herinaldy Gémez, “existen tipologias y calificativos que producen una for-
ma de silenciar las historias indigenas, desconociendo que el significado histo-
rico no se encuentra solamente en lo que dicen las narraciones, sino que éste se
encuentra o se complementa en la experiencia vivida por el sujeto en el orden
de su cultura y en correspondencia con su cosmovision” (Gémez, 2000, p. 183).
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Figura 8y 9.

Por su parte, Denise Jodelet, en la ponencia “Le mémoire des lieux urbains”,
trabaja las Las otras Representaciones socioespaciales y las plantea en un analisis
de las relaciones entre el espacio urbano, las significaciones que le dan los habi-
tantes y los hechos o marcos de la memoria. El objetivo en este punto, teniendo
como base lo ya descrito, es plantear la pregunta: ;Cémo perciben la ciudad las
mujeres indigenas de la comunidad nasa? ;Es para ellas un territorio agreste que
amenaza con acabar con su cultura e identidad o es una oportunidad de afianzar
estas caracteristicas particulares en un nuevo espacio social? Se ha hablado de
la gran importancia que tiene el territorio para las comunidades indigenas, en-
tendiendo a éste como un espacio de socializacion, sustento y estructura de vida
eminentemente rural, entonces ;Cual es la representacion social que las mujeres
indigenas nasa tienen sobre la ciudad?
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Maria Abelina Muse

Figura 10.
Por alla mucha violencia, porque se mataban entre ellos, porque habia que
caminar muy lejos porque habia gente que queria violar a uno, asi habia
que volarse de alla, por alld donde vivia [...] Estoy en el Cabildo, ya voy
pa dos anos [...] el futuro pienso que por ahora es salir, tener buena tierra
para sembrar, donde no toca caminar tanto [...] eso son los suefios mios.
-;Como ha sido la vida en la ciudad para usted?

Muy duro porque hay veces no hay trabajo, toca luchar mucho, pero hay
que vivir con la ayuda de Dios [...].

Es importante en primer lugar, destacar la concepcion que se tiene acerca de la
ciudad como espacio de modernidad. Jodelet (2008), citando a Simmel (1999),
dice que:

Ahi se elaboran las diferencias sociales, se desarrolla la independencia indivi-
dual y se debilitan los lazos comunitarios, debido a la conexién y a las relaciones
de intercambio con los otros grupos. Asimismo, la aceleracion del ritmo de vida,
la intensificacion de la estimulacion sensorial y el desfile incesante de imagenes
cambiantes contribuyen a la formacién de una mentalidad citadina, caracteriza-
da por el desarraigo, el criticismo y el intelectualismo (p. 86).
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Maria Ligia Idrobo
Figura 11.
Estoy en el Cabildo hace como 3 afios, me ha ido muy bien, he aprendido
muchas cosas, he aprendido [...] me he dado cuenta de muchas cosas de
que uno como quien dice le ayudan aqui. Gracias a Dios estuve prestando
Guardia, ahora pues estamos en el tejido y asi vamos siguiendo adelante
porque la verdad he conocido muchas cosas que no tienen muchos pro-
yectos hacia adelante.

En el futuro pues yo quiero es tierras donde trabajar, donde sembrar
maiz, sembrar verduras, platano, yuca, tomate, porque eso era lo que yo
trabajaba, criar mis gallinas, criar mis pollos, todos los animales que haiga
[sic], hay plantas medicinales porque eso es lo bueno para las enfermeda-
des, es mejor que la droga, para el susto, para el ojo, para el cuajo, entonces
uno siembra las plantas medicinales.

Segun Jodelet, los espacios dan acceso a lugares del pasado y se debe ver la ciudad
como un lugar antropoldgico donde los individuos construyen significados. Para
la autora, los lugares antropolégicos cumplen con tres funciones esenciales: son
identitarios, relacionales e historicos (p. 81). Respecto a la identidad, la ciudad se
percibe como un espacio dinamico donde los habitantes estan en constante cons-
truccion y apropiacion. Aunque en un primer momento para los y las nasa puede
constituir un no lugar (Augé, 2001), los procesos de adaptacion y reivindicacion
hacen que la ciudad se convierta para ellos en un lugar significante, considerando
que su lugar, que seria el campo, fue atrofiado por las dificultades sociales como
la guerra, la pobreza, la inseguridad, entre otros. En cuanto a lo relacional, las
comunidades indigenas han creado relaciones de asimilacion, contratacion, en-
cuentro y negacion.
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Lucy Mucué
Figura 12.

Pues la ciudad no ha sido tan buena, pero hay que acostumbrarse a todo [...]
los peligros, la falta de empleo a veces, entonces para mi no [...] yo extrafio mu-
cho el campo, ahi esta libre, que mis hijos tengan dénde correr, eso si extrafio
bastante.

El futuro [...] por aca en el futuro yo lo quiero como asi [...] quisiera
algo bueno para mis hijos, quisiera que todo fuera colorido, y fuera mucha
agua, no pinté los animales (se rie) como en el campo, otra vez animales.

Citando a Marc Augé (2008), es interesante como Jodelet define el componente
relacional de los espacios, pues ‘el cardcter relacional de los lugares se refiere al he-
cho de que dos cosas diferentes no pueden ocupar un mismo sitio: los elementos de
un lugar estdn distribuidos en un orden que configura posiciones particulares que se
articulan entre si” (p. 82). Esta perspectiva situaria a las nasa en una posicién ex-
trafa con respecto a la ciudad, quitando la posibilidad de llevar a cabo un proce-
so de apropiacion y adaptacion de su cultura y costumbres en un nuevo espacio.
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Maria Alexandra Cometa
Figura 13.

En el futuro quiero mi propia parcela llena de siembras, de animales, como
volver a recordar el pasado y no olvidar y ;por qué? porque mi hijo y yo
nos gusta mucho el medio ambiente, nos hemos enfocado mucho en cui-
dar el medio ambiente y a ¢l le gusta mucho lo que son los animales, por
eso hemos querido tener una parcelita asi sea pequeia, pues, para que
pueda empezar a valorar los animales y el medio ambiente. Actualmente
vivo en Aranjuez, por aqui cerca.

Aqui en la ciudad no he visto un futuro, como decir [...] siempre he
estado aqui estancada, pero cuando nos vamos a vacaciones salimos |[...]
vamos a un pueblo cerca a Popayan, de otros amigos que ya tienen finca y
nos pasamos todas las vacaciones alla, y es ahi cuando ya mi hijo dice que
no quiere volver a la ciudad.

Por otro lado, Jodelet menciona dos perspectivas de aproximacion a la ciudad.
Una es la objetivista, en la cual se mencionan elementos materiales como de-
terminantes de las vivencias y las conductas de individuos pasivos; la otra es la
subjetivista, en la que se ve a los individuos como actores, quienes le dan un valor
simbolico al medio ambiente natural construido por la cultura (p. 82). Entra en
cuestion la afirmacion de que el espacio determina las relaciones sociales, ubi-
cando a los individuos en una posicién pasiva en contraposicion con la posibili-
dad de que los sujetos tengan posibilidad de agencia. En el caso de la comunidad
nasa de Cali, ésta viene con un capital cultural, politico y ancestral, transfor-
mando una memoria de procedencia que les ayuda a luchar por un sustento,
resaltando el apoyo moral, ético y solidario. En ellas se evidencia la posicion del
individuo como sujeto activo, contradiciendo la visiéon determinista que ve a la
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ciudad como principio ordenador. En la perspectiva subjetivista, para Jodelet “el
entorno fisico es considerado como receptor de proyecciones afectivas, imagina-
rias y simbdlicas, que estan vinculadas con la propia historia del sujeto, orientan-
do sus conductas de apropiacion del espacio” (p. 83). Abriendo asi la posibilidad
de la adecuaciéon de una memoria de procedencia al entorno urbano que a su vez
se constituye como memoria colectiva.

Del mismo modo, la autora presenta un enfoque semioldgico de la ciudad, en el
que busca dar sentido simbdlico a la ciudad dejando de lado los elementos materia-
les y su practicidad. Para ella, el espacio es un texto o narrativa que las culturas y las
practicas cargan de significaciones que aparecen como vestigios de la memoria. Sin
embargo, en la época actual la ciudad se reduce a un significado econdmico gracias
a las preocupaciones productivas y consumistas, generando la creacion de un imagi-
nario compensatorio que transforma la ciudad en un escenario de proyeccion donde
los habitantes expresan peculiaridades y nostalgias (p. 83).

Johana Manriquez
Figura 14.

La ciudad ;qué representa para tiy tu familia?

Pues fue dificil porque todo cambia ;no? pues yo estaba muy pequefia y
lo que yo recuerdo era que, pues estibamos arrimadas donde mi tia, pues ella
tenia su esposo y era un sefior como bien [...] como que no nos querian, en-
tonces como que siempre era como un humillativo. Entonces pues mi mama
sufria mucho, y nosotros la vefamos sufriendo mucho, entonces con el tiempo,
pues ya mi mama logré como acomodarse y nos fuimos a cambiar de casa,
pero si fue muy dificil, porque incluso en el colegio, pues yo siempre fui muy
aplicada, eso si, pero, pues si senti mucha discriminacion.
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Para Jodelet el espacio es sociofisico y el individuo se relaciona con éste a través
de un filtro de ideas, creencias, valores y sentimientos, a la vez que el sentido de
los espacios esta marcado por la cultura y la historia y los significados subjetivos
que les dan sus habitantes tienen que ver con sus propias vidas y la historia de
sus grupos (p. 85). Aqui es donde entra en juego la memoria de adaptacion y la
capacidad de asimilacion de los grupos humanos pues, aunque en un primer
momento se haya visto la ciudad con un ultimo recurso ante la adversidad de
las circunstancias, se encuentra la posibilidad de crear nuevos significados, de
adaptar sus ideas y cosmovisiones a un entorno urbano que, a pesar de las claras
diferencias con los territorios de origen, se convierte en escenario de nuevos ima-
ginarios y representaciones.

Maria Rubi Rivera

Figura 15.

Yo llegué aqui a Cali, yo me vine porque la edad de 8 afios sali a trabajar
porque éramos bastantes, y a mis papas los criaron con una regla que es
que toca que ensefarle a trabajar al hijo [...] yo llegué aqui en el 90, yo
llegué aqui a la edad de 14 afos a la ciudad a trabajar y ya me quedé aca,
y no conocia el cabildo, o sea mis papas si le ensefiaron a uno cosas, a lo
que escuchaba aqui y he aprendido pero no sabia que mi apellido era nasa,
que era legitimo nasa, no tenfa conocimiento pero mis padres si, pero ellos
nunca le hablaron a uno. Tuve un abuelo paterno, en ese tiempo yo no
me reconocia como una nasa porque no lo sabia, no nos lo ensefiaron, de
pronto ellos si lo tienen el conocimiento, pero yo no, le ensefiaban a uno
de ahi cuando ya llegué aqui pues ya los afios [...].
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Por dltimo, es importante ver el concepto de memoria trabajado por Jodelet. Ci-
tando a Durkheim, se hace referencia a los lugares publicos y religiosos que cum-
plen con la funcién de recordacion para asegurar un sentimiento de continuidad
en la comunidad (p. 85). Esto es fundamental si se piensa en el trastorno, quizas
traumatico, de una persona o comunidad que es arrancado de su territorio, ya
que debe buscar mecanismos que le permitan asimilar un nuevo contexto sin
que esto signifique renunciar a su memoria de procedencia. Por otro lado, cita
a Halbwachs, quien elaboré una teoria social de la memoria como una represen-
tacion-reconstruccion del pasado a partir de los intereses del presente, lo cual es
interesante ya que es evidente que hay unos nuevos intereses en la ciudad, pero,
que de manera estratégica deben recurrir a las creencias, ideas e incluso suce-
sos del pasado para lograr construir algo en el nuevo lugar. “Halbwachs dedico
su atencion a la memoria conservada en los espacios de vida y a su papel en el
porvenir colectivo y en la identidad social de los grupos y de sus miembros” (p.
85). Por lo tanto, es importante preguntarse nuevamente por la incidencia de un
espacio urbano en la memoria colectiva y de procedencia de un grupo social que
en su mayoria provienen de un espacio rural. Segtn Jodelet:

La negacién de la importancia de la memoria se apoya en la idea de que la
ciudad puede devenir un lugar de liberacion, de creatividad y de individuacidn.
La liberacion intervendria con respecto a los marcos del pasado y al peso colec-
tivo de los habitos y las costumbres [...] La individualizacién se manifestaria en
la constitucion de sujetos méviles, inventivos, flexibles, capaces de adaptarse a
la rapidez de los cambios y de tomar riesgos, contrariamente a quienes siguen
atados a las modas de los comportamientos impuestos (p. 88).

Los pueblos originarios de Colombia han ido logrando un lugar importante
en el reconocimiento de sus culturas e identidades. Sin embargo, el verdadero
reto para las comunidades indigenas es la resistencia y resiliencia ante una nueva
representacion social de sujeto globalizado, donde la exacerbacion de la individua-
lidad se convierte en garante de desarrollo, progreso y prestigio en detrimento de
la cultura, las costumbres y las practicas ancestrales que son calificados errénea-
mente como comportamientos impuestos o modas.

El trabajo de Jodelet es muy relevante para un analisis del espacio desde las
Representaciones Sociales o Representaciones socioespaciales como ella misma lo
define. Concebir los espacios como lugares en los que los grupos humanos afian-
zan una identidad y una memoria y cémo la ciudad se puede convertir en escena-
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rio determinante o determinado por los sujetos en los procesos sociales, es importante
para comprender las dindmicas y contrastes, asi como las actitudes y comportamien-
tos tanto individuales como colectivos de la comunidad nasa en Cali.

Elvira Pito

Figura 16.

La ciudad dificil porque no es como el territorio. Uno, el alimento es todo
comprado y con quimicos no es lo natural y eso, esto no tiene que estar
que compre que compre, y es dificil eso y lo otro es dificil es que uno no
puede hablar como [...] como sentimos como discriminados, por nuestro
idioma, no podemos vestirnos asi, salir descalzos, eso es lo que mas nos
gusta en la ciudad pues uno siente que todos nos miran estos son raros, ve
esos como hablan y entonces eso y entonces mire por ejemplo ahora con
tapabocas con ese COVID. Entonces ahora en territorio que yo voy, uno
va sin tapabocas y todo el mundo con su remedio, y eso entonces yo veo
como mas libertad, en cambio aqui si usted no lleva pico y cédula, y eso,
entonces, uno siente como atajado por lado y lado, entonces eso [...].

Hasta este punto es evidente que algunos miembros de la comunidad si ven la
ciudad como algo hostil, y muchos ven con aforanza el territorio del que un dia
salieron. Sin embargo, los lazos comunitarios no se han roto y ha sido la perte-
nencia al cabildo lo que no solo los ha ayudado a reconocerse como indigenas,
sino que abre otro campo de posibilidades frente a las dificultades. Por otro lado,
habria que considerar las brechas generacionales, pues del grupo de mujeres con
quienes se hizo el ejercicio, las dos mas jovenes ubican su territorio en Cali, pues
no tienen una visiéon del campo como las demas.
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Xiomara Rivera Sudrez

Figura 17.
Aqui en Cali me ha gustado mucho, también, pues la experiencia también
de tener aqui como el hablado, nunca habia escuchado, en las costumbres
también son muy interesantes, lo de la Guardia también estuve ahi unos
dias, también estuve remplazando, me parecié muy bueno y me gusté mu-
cho y espero estar aqui.

De mismo modo, otros jovenes piensan que Cali es su territorio y que
es la pertenencia al cabildo lo que les ayuda a fortalecer sus identidades
indigenas:

Yo no creo que el territorio sea importante porque nosotros hemos na-
cido aqui en Cali. Yo naci aqui en Cali, entonces es mas el gusto, el sentir
que lo que lo llama a uno, a abordar y a estar aqui aprendiendo (Manuel
Coatin, 2021).

Retomando a Gémez, €l dice que no hay nada mas incomodo para un nasa que
solicitarle que cuente la historia en abstracto y mas cuando lo hacen fuera del
territorio, un territorio rural segiin él. Si lo hacen es por la necesidad politica de
justificar sus luchas ante sectores de la sociedad nacional o el Estado, sin embar-
go, siempre lo hacen aludiendo al territorio, a lo que paso en él y a lo que sucede
en la actualidad (2000, p. 176).

Para Gémez, la conceptualizacion de la memoria de los nasa se opone a la idea
de un futuro esperado, a la de un futuro ajeno a la experiencia pasada o presente,
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ala de un futuro deseado o logrado sin la accién de los sujetos como protagonistas o
constructores de este. El espacio de experiencia acumulada actia siempre en funcién
de lograr en un futuro préximo la plena satisfaccion de su aspiracion territorial (2000,
pp- 172-173). Ese pasado es constitutivo del presente y del futuro.

Mientras se llevaba a cabo la actividad, se podia escuchar cémo recordaban y
se contaban historias entre ellas, algunas gratas, otras no tanto. Y se podia escu-
char siempre una alusion al territorio. Mientras que en muchos de sus dibujos se
reflejaba una particularidad: un pasado colorido y lleno de vida, un presente gris,
y un futuro basado en el pasado en el que mostraban el anhelo de reproducir de
manera mejorada lo que ya vivieron. Por supuesto, es un patrén que no necesa-
riamente implica una generalidad en toda la comunidad, pero si da pistas de lo
que podria ser un imaginario colectivo. Lo que si llama poderosamente la aten-
cién es que en los dibujos se remiten a un pasado donde la gran mayoria fueron
victimas del conflicto armado, pero no lo expresan.

Figura 18, 19, 20 y 21.
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Solo hablan de las bondades del campo y la felicidad que alla tenian al estar ro-
deados de verde y animales.

Del mismo modo, cada persona del cabildo con quien pude, aunque sea cru-
zar un par de palabras, sin que necesariamente haya participado de este ejercicio,
reconoci6 el valor que tiene el cabildo como entidad que apoya, guia, ayuda,
ensefa. En algunos se puede ver como esa voz a voz que emprendieron los fun-
dadores del cabildo por todos los barrios y comunas de Cali surtio efecto:

Dario Acalo Yatacué

Una amiga de mi mama que va y nos visita, fue que me di cuenta, me dijo
lo del cabildo, entonces yo no sabia, una ignorancia que no sabia que era
un cabildo. Entonces ella me dijo que el cabildo es muy bueno, que el cabil-
do para que habia muchas cosas, que tenia buenas del cabildo, y que iba a
tener, entonces que estaban buscando gente que fueran indigenas, pero del
Cauca. Entonces ahi donde yo me pongo a ver bueno ;qué es un cabildo?
;qué es eso? entonces me dijo ella para que se dé cuenta, y poco a poco fui
entendiendo la cultura que se habia perdido en mi.

Figura 22.

Por ejemplo, en el caso mio me ha ayudado mucho el cabildo por me-
dio [...] porque en ese tiempo mi mama ya le estaba comenzando los
achaques y usted sabe aca la medicina es muy cara, por ejemplo, el acceso
a tener un doctor, hay que pagar y por ejemplo existen (...) hasta el mo-
mento actualmente a mi mama ya la han operado varias veces y no he
tenido que pagar nada, entonces me ayuda a mi, por eso yo estoy aca, por
€s0 vengo aca, por eso les colaboro aca.
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No obstante, muchos suefian con un futuro y un territorio fisico en la ciudad en el
que puedan seguir desarrollando los procesos organizativos, comunitarios, el rescate
por su identidad, del idioma y educacién propias y la medicina tradicional. Al querer
indagar con algunos si quisieran regresar al territorio de origen si los problemas de
violencia se solucionaran, la respuesta fue que en el territorio ya no hay espacio, que
no hay tierras donde estar ni para cultivar, por lo tanto, la tinica opcién es gestionar
un terreno aledafio a la ciudad en el que no habria espacio para todos:

Luz Dary Inchima (gobernadora)
Figura 23.
En un futuro yo visualizo que el Cabildo va a estar constituido, reconocido
ante el Ministerio del Interior, que va a tener [...] digamos, que vamos a
tener un territorio fisico que nos permita convertirnos en un resguardo
que nuestro proceso en la educacion se nos permita tener [...] que poda-
mos tener instituciones en las que nuestra poblacion esté atendida desde
el vientre, es decir que desde el vientre esa madre sea nasayuwe hablante,
que le hable a esa semilla, que esa semilla crezca en las casas semillas de
vida, fortalecidas por nuestras maestras, que iba a ser toda una pedagogia
en torno a fortalecer nuestra identidad, que en ese territorio que nosotros
vamos a tener, fisico, vamos a poder hacer nuestras ritualidades, nuestra
ritualidad del fogdn, la ritualidad Set buy, del Sakelo, la ritualidad el Cxa-
puc, que vamos a ir a poder sembrar nuestras plantas medicinales, que
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vamos a poder tener nuestros animales, por ejemplo, las gallinas, es decir
que podamos poco a poco ir recuperando una comida tradicional y que
sea una comida limpia, libre de quimicos, y digamos que ya nuestra pobla-
cién del Cabildo siquiera en un 70% sea nasayuwe hablante, porque esa es
nuestra fortaleza, una de nuestra fortaleza, la mas grande diria yo, ese es el
futuro que yo aspiro.

Por medio del ejercicio de cartografia social se pudo observar no solo las dificul-
tades que representa la ciudad para los nasa, en especial para las mujeres, sino
también de la percepcion que muchas comuneras tienen respecto al cabildo, a
donde no solo acuden para sentirse resguardadas y aprender de su cultura, sino
también para compartir mientras tejen sus suefilos como comunidad.

Figura 24y 25
Trabajo de "Cartografia Social".
Fuente: Archivo de proyecto.
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Figura 26. Trabajo de "Cartografia Social".
Fuente: Archivo de proyecto.

Reflexion final

Las condiciones de desplazamiento en la que llegan muchos indigenas a Cali, la
mayoria sin las minimas garantias para ellos y sus familias, hacen que en gran
medida se pierdan muchos elementos de la cosmovisiéon y educaciéon propia, en
este caso de la comunidad indigena nasa. El tener que adaptarse a la ciudad y te-
ner que dejar de lado las costumbres propias del campo genera en ellas y ellos un
sentimiento de frustracién y miedo, llegando incluso a olvidar lo que denominan
identidad nasa.

La parcialidad de la comunidad indigena nasa del cabildo de Cali empren-
di6 un proceso geo/pedagégico y de metodologia horizontal que ha permitido
a sus miembros, en especial a las mujeres, ser conscientes de la importancia de
su papel dentro de la comunidad. El liderazgo ejercido por mujeres que ensefian
a los miembros del cabildo sobre la identidad, el rescate de usos, costumbres y
la cosmovision nasa en medio de un territorio urbano que aun se percibe como
hostil, se convirtié en una de las estrategias para convertirse en un grupo social
determinante y reconocido en la ciudad.
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Del mismo modo, asi como han emprendido este proceso con la poblacién
desplazada, es interesante como los nifios y jovenes que nacieron en la ciudad
y no tienen una filiacién directa con los territorios de origen, por medio del ca-
bildo han aprendido en valor de los procesos organizativos de su comunidad,
entendiendo la importancia de ser portadores y representantes nasa en la ciudad.
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X1. Zxicxkwe fxi zenxi’ yuwe: “Vivir en armonia.
Una educacion desde el territorio
y para el territorio nasa”

Ipia Bubu Jhon Anderson®

Introduccion

asta hace 30 afos, en el contexto colombiano, los grupos étnicos no go-
zaban de reconocimiento legal, social, politico y eran marginados de
los espacios de participacion ciudadana. Negros e Indigenas, desde el
periodo colonial hasta la reptblica, fueron considerados como los “otros” de la
nacion, por no encajar dentro de los estereotipos sociales, ni en, el imaginario de
la construccion de la identidad nacional. Marginados, subalternizados y desco-
nocidos por gran parte de los gobiernos y sus instituciones, solo vinieron a tener
garantias juridicas y politicas como sujetos de derecho a partir de la expedicién
de la Constitucion Politica de Colombia de 1991; carta magna que establecio el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural de la nacién, ademas de esta-
blecer las bases de la Jurisdiccién Especial Indigena®
En el caso puntual de los pueblos indigenas, las luchas por buscar un recono-
cimiento legal y defender sus usos y costumbres tradicionales, vienen desde la
misma colonia, al presentarse innumerables sublevaciones al régimen colonial
espafiol, sin embargo, es durante la segunda mitad del siglo XX, que el Movi-
miento Indigena Colombiano, logra consolidar estructuras organizativas soli-
das que les permitieron tener incidencia social, cultural y politica, a partir de
un proceso de agenciamiento, en términos socioldgicos, o de empoderamiento

% Licenciado en Historia y maestrando en Historia Universidad del Valle. Asesor de comunidades indigenas
del Pueblo Nasa del Suroccidente Colombiano.

% En Colombia, la Jurisdiccion Especial Indigena es un marco normativo estipulado en la Constitucién Po-
litica de Colombia de 1991, que garantiza autonomia y autodeterminacion para los Cabildos y Resguardos
Indigenas. Algunos articulos que reglamentan esta Jurisdiccién son 63, 246, 286, 330, entre otros.
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ideoldgico, que reconocia su pasado, su historia, sus cosmovisiones, sus usos y
costumbres tradicionales. Este proceso de empoderamiento ideoldgico tiene sus
cimientos en la defensa de la dignidad indigena, concebida como uno de los va-
lores tradicionales mas importantes donde la conciencia, el respeto, el arraigo, la
autodeterminacion, el sentir y el relacionamiento hombre-naturaleza, le dan el
sustento al pensamiento indigena. Acciones armadas como las emprendidas por
el indigena Nasa, Manuel Quintin Lame, en defensa de la recuperacion territorial
y la dignidad indigena, durante las primeras dos décadas del siglo XX, fue una de
las primeras hazafas que visibilizé la marginalizacion, la exclusion y la discrimi-
nacion, que sufrian los pueblos indigenas en el suroccidente colombiano, quienes
eran victimas del despojo territorial y del terraje. Esta sublevacion del lider indi-
gena Quintin Lame, durante comienzos del siglo XX, sent6 las bases ideologicas
y la plataforma de lucha, para que luego, hacia la década de 1970, los pueblos
indigenas del suroccidente de Colombia, entre ellos el pueblo Nasa, fundaron en
1971 el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), como una de las primeras
organizaciones de Colombia, desde donde, se extendieron y se replicaron las for-
mas y los mecanismos de organizacion indigena hacia el resto del pais.”

Este despertar de la conciencia indigena, si bien, era el resultado de la concien-
tizacién colectiva a raiz de la exclusion social, la marginacion y el inconformismo
de las comunidades,” buscé que los pueblos indigenas fueran considerados como
sujetos de derechos colectivos dentro del imaginario nacional y el marco juridi-
co colombiano; para ello, este proceso se fundamentd en descolonizar el pen-
samiento a partir del desarrollo pragmatico de la educacién propia, entendida
como una de las estrategias mds efectivas para concientizar, educar y formar en
los conocimientos propios y occidentales a las nuevas generaciones. Ahora bien,
de todo este trasegar historico, surge una pregunta central y es: ;cdmo se llega
a la educacion propia? Y es aqui, donde se pretende mostrar, desde una expe-
riencia organizativa y educativa local, del pueblo Nasa del municipio de Florida,

70 El Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), fundado en 1971, tiene sus origenes en el seno de la
Asociacién Nacional de Usuarios Campesinos (ANUC). Es la primera organizacién indigena de Colombia
que sirvié de motivacion para la conformacién de nuevas estructuras organizativas indigenas en Colombia.
' Dentro del Movimiento Indigena Colombiano, la “Comunidad” estd compuesta por todas y todos los ha-
bitantes de una territorialidad indigena: nifios, nifias, jovenes, adultos, mayores, sabedores, guias espiritua-
les, y son ellos el centro del Gobierno Propio, son quienes definen, dirigen, aprueban y delegan las funciones
a sus autoridades tradicionales.
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departamento del Valle; los fundamentos ancestrales de la educacién propia, y
también, los cambios generados a partir de la transicion de la educacién propia a
la educacion oficial. Es una visién renovadora, que ha partido del acercamiento
y el didlogo permanente con la poblacién “tanto investigador como investigado”
aprenden, se informan, recuerdan y analizan en colectivo, generando confian-
za, empatia y estimulando la evocacién de la memoria individual y colectiva.
Este acercamiento promovido desde las metodologias horizontales permitio en-
contrar detalles minusculos que se convirtieron en informacion valiosa para la
reconstruccion histérica. Las metodologias horizontales, entendidas como un
corpus metodoldgico-tedrico o un enfoque investigativo descolonizante de las
formas de investigacion tradicional propuesto recientemente por Kaltmeier y
Corona (2012), Cornejo y Rufer (2020), son ttiles en el proceso de democrati-
zacion del conocimiento, al promover un ejercicio de didlogo social vinculante
donde “todos aprendemos de todos”, “todos somos importantes y tenemos algo
que aportar’, “el conocimiento es transversal y gira en espiral, retroalimentando
todos los saberes”, “no hay temor de hablar, de contar, de decir’, son algunas fra-
ses que surgen del didlogo con los mayores, mayoras, sabedores y guias espiritua-
les del pueblo nasa.

En sintesis, la presente investigacién busca contribuir al entendimiento del
mundo indigena, desde una nueva interpretacion horizontal donde se descubren
nuevas realidades educativas a partir de una relacién igualitaria entre pares (in-
vestigador - investigado), dando relevancia a los origenes y los fundamentos de
la educacién indigena o la denominada educacion propia, a partir del estudio y
la reconstruccion histérica de una experiencia particular educativa desarrolla-
da en un contexto especifico, que haciendo un proceso de triangulaciéon de la
informacién permiti6é entender los fundamentos histdricos e ideoldgicos de la
educacion indigena. En este caminar investigativo, las metodologias horizontales
o la Co-labor, concepto propuesto desde la antropologia por Briones (2020), son
fundamentales al renovar los marcos conceptuales y los procedimientos del tra-
bajo de campo, vital para consensuar las fuentes primarias.
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Figura 27. Adolescentes indigenas empoderadas del proceso organizativo
Fuente: Archivo propio, 2022.

Apuntes iniciales

El departamento del Valle del Cauca, ubicado geograficamente al suroccidente
del pais, caracterizado por su producciéon azucarera y por ser la musica salsa
uno de los aspectos culturales mas relevantes de la region; es uno de los muchos
departamentos de Colombia, que dentro de su jurisdiccion cuenta con un por-
centaje considerable de grupos étnicos asentados a lo largo y ancho del territorio.
Por un lado, encontramos la poblacién afrocolombiana presente en el sur, centro
y la costa pacifica de la region vy, por otro lado, encontramos a las poblaciones
indigenas asentadas sobre las estribaciones montafiosas de la cordillera central,
occidental y parte del litoral pacifico. Cada uno de estos grupos étnicos ha viven-
ciado diferentes procesos histdricos a nivel social, cultural y politico, que los ha
conducido a desarrollar distintos niveles de organizacion, permitiéndoles incidir
de manera directa en el contexto nacional tras la promulgacién de la Constitu-
cion Politica de 1991.

En el caso particular de las poblaciones indigenas, el departamento
del Valle del Cauca cuenta con la presencia de diversos pueblos ori-
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ginarios, siendo los mds representativos y predominantes demografi-
camente, las poblaciones: Nasa, Embera-Chami, Wounaan y Eperara
Siapidara, presentes en las areas rurales de diferentes municipios; de
igual manera se logré constatar que hacia finales de 1990 y comien-
zos del 2000, a partir de procesos migratorios se conformaron en la
ciudad de Santiago de Cali y algunos municipios aledafos, diferen-
tes cabildos urbanos pertenecientes a los pueblos indigenas Pastos,
Nasas, Ingas, Yanaconas, Kofan, Quichuas, Guambianos y Misak”

La poblacién Nasa, grupo étnico en el cual se centra el presente estudio, se en-
cuentran ubicados al suroriente del departamento sobre las estribaciones monta-
fosas de la cordillera central y occidental, en los municipios de Florida, Pradera,
Ginebra, Jamundi, Dagua y Buenaventura.

yo1

Figura 28. Ubicacion del municipio de Florida Valle, en el departamento del
Valle, Republica de Colombia.

Fuente: https://sites.google.com/a/floriyes.com/floriyes-2/ubicacion

72 Informacién demografica recolectada de las mesas de concertacion e informes de las Organizaciones In-
digenas NASAWE’SX DXTI'J (Organizacion Regional del pueblo Nasa), ORIVAC (Organizacién Regional
Indigena del Valle del Cauca), ACIVA-RP (Asociacion de Cabildos Indigenas del Valle-Region Pacifico), la
Alcaldfa de Santiago de Cali y la secretaria de Asuntos Etnicos de la Gobernacién del Valle del Cauca.
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Este grupo poblacional antes conocido como indigenas paeces, desde su sentir,
desde su cosmovision, desde sus practicas y relacionamientos sociales, han cons-
truido mecanismos de organizacion y desarrollo ligado a sus practicas culturales
enmarcados en el plan de vida. Desde la vision del pueblo indigena Nasa, el Plan
de Vida es pensar en la vida misma, se constituye en el camino a seguir, la palabra
a caminar es la proyeccion de la comunidad y el sentido de la vida a corto, media-
no y largo plazo donde se busca la armonia y el equilibrio entre el ser indigena, la
madre tierray el cosmos. Es la ruta de proyeccion a corto, mediano y largo plazo,
donde la educacion propia, fue y es atn, uno de los componentes fundamentales
que permitié desde hace muchos siglos la transmisién de conocimientos a través
del uso de la oralidad, la memoria, la observacion y la practica, legitimando de
esta manera la pervivencia cultural. Sin embargo, la aplicacion y sobre todo la
conservacion de estos mecanismos de educacion tradicionales se convirtieron
durante el siglo XX, en un reto para los pueblos indigenas de la region, debido
al impacto que tuvieron los procesos de aculturaciéon y homogeneizacién impul-
sados desde el gobierno nacional y las misiones religiosas a través de la educa-
cion oficial. Desde luego, a pesar de las diferentes situaciones adversas en materia
educativa, los grupos étnicos y en particular el pueblo indigena Nasa, logr6 con-
servar la esencia de sus procesos de ensefianza-aprendizaje, que se expondran a
continuacion.

+Qué es la educacion propia para el pueblo Nasa en Colombia?

Cuando se menciona el concepto de educacion propia, se hace referencia a una
definicién reciente de ver y entender los procesos de ensefianza-aprendizaje que
se han desarrollado al interior de las comunidades indigenas, ahora bien, aunque
el concepto es de uso reciente en el lenguaje académico y politico, su aplicacion
a nivel familiar y comunitario ha estado presente desde tiempos inmemoriales;
no obstante, durante el siglo XX, su utilizacién comienza a consolidarse de la
mano del concepto de educacion bilingiie desarrollado después del afio 1971 por
el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) y también, desde el concepto de
etnoeducacién desarrollado por el Gobierno Nacional.

En este sentido, hablar de educacion propia, es acercarse a un concepto cons-
truido al interior de las poblaciones indigenas. Legitimado desde la sabiduria de
los mayores, sabedores, lideres y guias espirituales. Gira en torno a un proceso de

250



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

ensenanza-aprendizaje que busca la revitalizacion y el fortalecimiento del “ser in-
digena” en sus diferentes manifestaciones como lo son: el idioma, la cosmovision,
la espiritualidad, la ley de origen y derecho mayor, las manifestaciones artisticas y
culturales, la tradicion oral, entre otros elementos. Es un proceso de aprendizaje
integral donde los conocimientos son transversales y estan unidos a los princi-
pios fundamentales de unidad, territorio, cultura y autonomia.

En el Valle del Cauca, la aplicabilidad de la educacion propia se remonta a los
mismos origenes de las poblaciones indigenas asentadas en la region. En el con-
texto del pueblo Nasa, el desarrollo de cada una de los elementos culturales y los
procesos de socializacion que estan inmersos dentro de esta conceptualizacion,
data de inicios del siglo XX, cuando se generd un proceso de migracion de dife-
rentes familias Nasas provenientes del departamento del Cauca, a zonas monta-
nosas de la cordillera central y occidental en el departamento del Valle, debido a
diferentes situaciones de inestabilidad social y territorial provocado por el con-
flicto armado en torno a la tenencia de la tierra entre indigenas y terratenientes.
Segtin Anibal Bubu Ramos, uno de los municipios en el cual se asentaron estas
primeras familias migratorias fue el municipio de Florida, ubicado al suroriente
del departamento, donde a comienzos de siglo llegaron familias procedentes del
norte del Cauca, desde municipios como Toribio, Jambald, Tacueyo, Caldono,
Santander de Quilichao y Caloto. (Bubu Ramos, 2004).

Es preciso mencionar que los resultados de la presente investigacion hallados
en el ejercicio del trabajo de campo, permitieron conocer que los procesos de
aprendizaje tradicionales, anteriores a la implementacion de los planes de es-
tudio oficiales direccionados desde el gobierno nacional, estaban directamente
relacionados con conocimientos muy propios de la cultura indigena, es decir, se
educaba de acuerdo con el contexto y las necesidades de la poblacién, todo esto
mediado por un conocimiento intrinseco muy consolidado a nivel cosmogdnico
y cultural. En este sentido, todos los conocimientos impartidos se relacionaban
con aprender aspectos como: distintas y novedosas formas de produccién agri-
cola, el aprendizaje del idioma propio “nasa yuwe’, la comprension de los ritua-
les y la cosmovision, el fortalecimiento de la cultura a partir de los tejidos, las
artesanias y la alimentacion propia. Todos estos conocimientos se aprendian de
manera transversal en diferentes espacios, es decir no habia una estructuracién
curricular estandarizada y fraccionada, sino que, los conocimientos se transmi-
tian de manera integral en cualquier contexto.
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Antes de la irrupcion de la educacion oficial a mediados de siglo XX, los nifios,
las nifias y los jovenes Nasa del municipio de Florida Valle, comenzaban su proce-
so de aprendizaje desde la observacion de las actividades cotidianas de sus padres y
su comunidad, en espacios de interaccion tradicionales como el “ipx kwet” o tulpa,
los trabajos comunitarios, la minga y las ritualidades, estos, eran los lugares innatos
donde se transmitian conocimientos y al mismo tiempo se ponia en practica reco-
nociendo su utilidad e importancia. Es pertinente mencionar que si bien este grupo
poblacional practicaba formas de ensefianza-aprendizaje propias de su contexto, es-
tas no guardaban relacion con las epistemes de la educacion occidental; era mas una
educacion intuitiva y experiencial creada en el seno de la familia y la comunidad, que,
una educacion estandarizada y conceptual traida desde afuera.

La educacion al calor del fuego

En Colombia, histéricamente han existido diferentes grupos indigenas desde la época
precolombina, que al igual que los grupos afrocolombianos traidos al nuevo mundo
durante el siglo XVI, han sido denominados como los “otros” de la nacion, por poseer
una cultura, una tradicién, una historia y unas formas de vida que los diferencian del
resto de la poblacion. Estos mal llamados “otros de la nacién” han tenido avances sig-
nificativos y notorios en diferentes aspectos socioculturales y sociopoliticos, siendo el
mas representativo el ambito educativo, donde han desarrollado a través de los siglos,
variadas formas de transmision del conocimiento que se han basado en el conoci-
miento empirico, en esas formas tradicionales de dialogar los unos con los otros a
partir de la experiencia y la transmision de saberes y proyecciones de vida de manera
colectiva, sustentado en los usos y costumbres tradicionales de la cultura. Este tipo
de conocimientos, segun los aportes de los mayores del pueblo indigena Nasa, era la
manera de educarse antes de la irrupcion de la politica educativa oficial a mediados
del siglo XX. Seguin Feliciana Labio:

Antes de que llegara la educacién por aca, cuentan los viejos y nosotros
que vivimos eso, todo se transmitia a la orilla del fogon, alli calentaba-
mos, se compartian experiencias, se aprendia a trabajar, se hablaba del
significado de los suefos, de la luna, se hablaba en Nasa Yuwe... Alli
nos educabamos. ”?

73 Labio, Feliciana. Entrevista personal. Comunidad Indigena de las Guacas, Florida, Valle. Feb. 10, 2019.
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Las primeras familias Nasa que llegaron al actual departamento del Valle, prin-
cipalmente a la zona montafiosa del municipio de Florida a comienzos del siglo
XX. Tenian como principal espacio de socializacion el fogén o el “ipx kwet’, alli
se reunian desde el mas pequefio al mas anciano, en horas de la tarde, a dialogar
sobre las vivencias del dia, dar consejos, aprender el significado de la naturaleza
y del cosmos, aprender a cultivar la tierra, contar historias, anécdotas, hablar el
Nasa Yuwe. En este espacio de didlogo los nifios, las nifias y los jévenes escucha-
ban atentamente lo que decian sus padres y abuelos, para después comenzar a
poner en practica sus recomendaciones e indicaciones. Se pasaban horas en este
espacio de socializacion aprendiendo infinidad de conocimientos que habian
sido transmitidos de generacién en generacion a través de la oralidad.
sPor qué se aprendia alrededor del fuego?

De acuerdo con la investigacion en co-labor y reafirmando los planteamientos
de los mayores y mayoras Nasa:

El fuego es el simbolo de vida, alrededor de ella es donde el sabedor
aconseja, cuenta y orienta la manera como debemos de comportar-
nos y proteger la naturaleza. El fogén o el “ipx kwet” esta conformado
por tres piedras, es el simbolo del hogar, alli simbolicamente las tres
piedras representan: el esposo, la mujer y los hijos, es considerado el
lugar para educarse. El fuego es el corazon de la casa, y la casa el lugar
de habitacion de la familia, alli se constituye el hogar que da origen a
la comunidad y desde alli un “Territorio que nos ensefia las normas de
la naturaleza o lo que hoy llamamos Ley de Origen o Derecho Mayor”
para que a la vez nosotros mismos los Nasa, con esos conocimientos la
protejamos y la cuidemos. (Organizacion Regional Indigena del Valle
del Cauca (ORIVAC) - Corporacién Autonoma Regional del Valle del
Cauca (CVC, 2011, p. 35).

De acuerdo con lo anterior, es en la familia y alrededor del fogén donde las nuevas
generaciones comenzaban su proceso de aprendizaje bajo conocimientos ligados
a la tierra, a la cultura y a la cosmovisién. Como ejemplo de este conocimiento
ancestrales transmitido de generacion en generacion, encontramos la siguiente
leyenda sobre el origen del pueblo Nasa:
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Uma y Tay” son los padres ancestrales de los seres vivientes que existen
en el mundo en que vivimos. Desde antes de hacer la casa grande todos
ya existiamos, pero no tenfamos cuerpo; como todos nos moviamos
como el viento y éramos espiritus, nos chocdbamos unos con otros y
nos haciamos dafo, fue todo un caos. Entonces, Uma y Tay al ver esto
resolvieron construir una casa grande en la que todos sus hijos pudie-
ran caber, convivir en paz y armonia; cada comunidad y especie en su
propio espacio. Ordenaron que todos los seres nos abrazaramos y al
instante todos los seres nos abrazamos. Nos abrazamos tanto hasta vol-
vernos como una sola masa, como una mano que se cierra formando
un solo pufio, una sola fuerza. Del apretén del abrazo se dio el calor y
se formo la casa grande, “la tierra”. Esta es la nueva hija de Uma y Tay,
muy fértil y la duefia de la vida. Desde alli continud la vida en la nueva
casa. Cada comunidad debia hablar su lengua, la que se le habia dado
y ensefiado. Desde entonces todos los seres empezaron a comunicarse
entre si como lo hacen en el sol de hoy los Nasa, hablando el Nasa Yuwe
y asi mismo hicieron los demas pueblos. (ORIVAC-Gobernacién del
Valle del Cauca, 2000, p. 15).

Figura 29. El “ipx kwet” como espacio de educacion
Fuente: Archivo propio, 2021.
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La educacion en el trabajo

Desde tiempos antiguos el trabajo agricola ha sido una de las actividades mas
importantes que ha direccionado la economia y las formas de vida de la pobla-
cién indigena. Aprender a trabajar, conocer todos los secretos de la produccion
agricola y respetar la madre tierra, era un proceso de aprendizaje importante
dentro de la comunidad.

Para el indigena, la tierra es la madre, es por eso que se fundamenta las practicas
agricolas sobre el respeto a valores como: la bondad, la solidaridad, la amabilidad, la
no mezquindad, el brindar algo al que llega, al que trabaja. Estos valores se resumen
en el concepto de generosidad alimentaria. Segtn el pueblo Nasa, la madre tierra
con su generosidad produce todo lo que sus hijos necesitan, de esta misma manera
ella necesita del cuidado, el respeto, la reciprocidad y la proteccion de todos sus ha-
bitantes. En este sentido, para el pueblo Nasa del municipio de Florida, los saberes o
conocimientos impartidos desde un espacio de aprendizaje como el trabajo agricola,
partia de considerar el territorio como generador de vida, como un lugar que debia
protegerse y cuidarse, pero sobre todo que debia de respetarse. Es asi como, durante
la primera mitad del siglo XX, se le ensefiaban a los nifios y nifias desde edades muy
tempranas el amor por el territorio y por los seres que alli habitan, tener la visién de
que la tierra es como una madre que todo lo provee y debe cuidarse a partir de la
implementacion de practicas agricolas amigables con el medio ambiente.

De esta manera, el nifio y la nifia desde edades muy tempranas, aprendia valo-
res ambientales que pondria en practica toda su vida, aprendia técnicas agricolas
y conceptos especificos sobre produccion organica, aprendia la relacion entre la
produccion y el cosmos guiado por las fases lunares y demas ciencias propias.
Eran procesos de ensefianza tradicionales donde se aprendia a partir de la obser-
vacion y la practica. Los mas pequefios siempre estaban a la espalda de su madre
o su padre “enchumbados” observando y reconociendo las labores que se hacian,
los niflos o las nifilas mds grandes ayudaban a realizar tareas basicas dentro del
trabajo agricola y los jovenes realizaban tareas especificas dentro las variadas for-
mas de cultivo y produccién. En medio de este proceso de ensefianza donde se
presentaba un proceso de especializacion del trabajo, los padres de familia y los
mayores, siempre dedicaban bastante tiempo a explicar paso a paso como realizar
cada una de las actividades agricolas; lo hacian a través de del didlogo, mediante
preguntas, cantos, anécdotas, historia, leyendas, pero principalmente mediante la
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practica. Segtn los mayores del pueblo Nasa, era en este espacio de aprendizaje
donde se armonizaba el tejido social, invocando las plantas, los animales, los se-
res del cosmos, las personas y los espiritus protectores que cuidan la naturaleza.

Figura 30. Nifio indigena acompanando los trabajos comunitarios
Fuente: Archivo propio, 2020.

La educacion desde la espiritualidad

Dentro de la cosmovision del pueblo Nasa, existian y atin se conservan diferentes
practicas rituales basadas en la Ley de Origen y el Derecho Mayor, que tenian el
objetivo de afianzar la relacion Inter armonica con la naturaleza. Practicas ri-
tuales donde toda la poblacién indigena aprendia y reconocia los secretos
mas intimos de la madre tierra. En estos espacios la comunidad (nifios, nifias,
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jovenes, adultos, abuelos y sabedores) se reunian, dialogaban, festejaban y trans-
mitian conocimientos.

La educacion desde la espiritualidad no ha sido solamente una idea pensada
desde el pueblo Nasa, también diferentes pueblos indigenas de América Latina
han utilizado este espacio como el lugar innato para transmitir conocimientos.
En el taller seminario internacional de “Educacién y Comunidad de los Pueblos
Indigenas en los Paises Andinos”; celebrado en Popayan del 28 de septiembre al
2 de octubre de 1999; una de sus conclusiones fue ratificar la importancia de la
espiritualidad dentro de los procesos educativos indigenas.

La espiritualidad profunda donde el hombre es parte de la naturaleza,
que le indica su funcidén y la razén de su existencia, su mision es la de
cuidar, proteger, respetar y defender la madre tierra manteniendo el
equilibrio armoénico del cosmos con relacion al hombre, mediado por
las autoridades tradicionales, nuestros sabios y la comunidad en gene-
ral. Por eso esta educacion se inicia desde antes de nacer y va mucho mas
alla de la muerte. Esta educacion tiene una vision integral de la vida en
nuestras culturas, pues atraviesa todos los ambitos de ella. Concibe el
orden del mundo como una gran sociedad en donde los hombres, la na-
turaleza, ylos seres que la habitan, son sujetos de los mismos derechos.”

Para el pueblo Nasa del municipio de Florida, Valle, el indigena siempre ha teni-
do unas creencias o religion propia, todo pueblo indigena y grupo social la tiene,
aunque con diferentes concepciones. Entonces, afirmar que el indigena es ateo
es un gran error, pues el Nasa siempre ha creido en los seres de la naturaleza y a
través de los tiempos ha confiado en un personaje muy importante dentro de la
comunidad, el “Thé” Wala” (sabio) quien ha cumplido la funcién de aconsejar,
orientar, transmitir conocimientos, saberes y experiencias a nivel familiar y co-
munitario. Este personaje es quien ademas de los padres de familia y los mayores
de la comunidad, durante la primera década del siglo XX, se encarg6 también de
dinamizar los procesos de ensefianza de las nuevas generaciones en un espacio
vital de aprendizaje como lo son los rituales o ceremonias ancestrales. Rituales
como el nacimiento del sol, el ritual de las ofrendas, el ritual de la apagada del

7+ Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC). Seminario internacional de “Educaciéon y Comunidad de
los Pueblos Indigenas en los Paises Andinos”. Celebrado en Popayan del 28 de septiembre al 2 de octubre
de 1999.
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fogon, los rituales familiares, entre muchos mas, eran los espacios ideales donde
nifios, nifas, jovenes, adultos, se relacionaban y aprendian todo tipo de conoci-
mientos que iban a ser utiles para su toda su vida.

Irrupcion del modelo educativo oficial dentro de los territorios
indigenas

Para los mayores y sabedores del pueblo Nasa, que se dedicaron a lo largo del si-
glo XX a pensar una educacién que respondiera a sus usos y costumbres tradicio-
nales; la educacion propia fue pensada como el proceso de ensefianza aprendizaje
que se adquiria desde antes del nacimiento e incluso hasta después de la muerte.
Es una formacion integral que recoge el sentir del corazén del indigena, el gusto
por lo propio, la alegria de ser participe de los rituales, pero también de aprender
en el encuentro con los demas. Con la educacién propia se da cumplimiento a
la ley de origen o derecho mayor que rige la vida de los pueblos indigenas. Man-
tiene la unidad, la relacién con la naturaleza, la relacién con otras culturas y con
la sociedad mayoritaria. La educaciéon propia se desarrolla de forma vivencial
con base en la sabiduria y los conocimientos tradicionales. Son participes de este
proceso los sabedores, autoridades, mayores, padres de familia y comunidad. En
esta educacion se aprende el idioma propio, los valores culturales, las tradiciones,
mitos, danzas, formas de produccioén, en otras palabras, se aprende a ser indige-
na. Esta educacion se presenta cuando se aprende del padre, de la madre, de los
abuelos, de los sabedores, de la naturaleza y de lo espiritual, a través de medios
como: la medicina tradicional, la ritualidad, la labranza de la tierra, la historia,
la ensefianza del cuidado de las semillas y la siembra segtn las fases lunares, el
relacionamiento con el territorio y los seres vivos que la integran, con los rios y
las montanias, el conocimiento del calendario productivo, el aprender a leer el
tiempo, los cantos, la musica, entre otros. La educacién propia se fundamenté en
las raices culturales y el pensamiento propio, donde se esperé que su desarrollo
contribuyera a fortalecer las identidades de cada pueblo y a potenciar las condi-
ciones para lograr un buen vivir comunitario centrado en la unidad, el didlogo
y la reciprocidad; también en el fortalecimiento y construccion de la autonomia,
asi como la capacidad para proyectar y articular a otras sociedades respetando
los derechos de todos.
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Estos procesos de aprendizaje propios, ligados a la cultura, se desarrollaron
de manera eficiente, trascendental y auténoma hasta antes de la irrupcion de
la educacién oficial dentro de los territorios indigenas Nasa, que, segun datos
primarios recogidos a través del método de la historia oral y las metodologias
horizontales, se fechan a partir de la década de 1950, cuando se establecen en la
zona rural las primeras escuelas direccionadas por profesores mestizos ajenos a
la comunidad. Estas primeras escuelas se ubicaron en corregimientos dispersos
en la parte montanosa del municipio de Florida, Valle (entre ellos: La Diana, El
Libano, Las Guacas y la Rivera). En estos centros educativos se aprendian nocio-
nes basicas sobre espafnol, matematicas, historia patria, religion. Habiendo solo
cobertura hasta el grado segundo en las escuelas mads lejanas y hasta quinto de
primaria en las escuelas mds cercanas al casco urbano. Con el establecimiento de
estas primeras escuelas, se comenzaron a presentar cambios sustanciales en las
dinamicas sociales de la poblacion, debido a la aparicién de un nuevo imaginario
sociocultural que comenz6 a invisibilizar y acabar lentamente las practicas tra-
dicionales conservadas a través del tiempo mediante las practicas de ensefianza
propias basadas en la familia, el trabajo y la espiritualidad.

La irrupcion del modelo educativo occidental dentro de la poblaciéon indi-
gena Nasa del municipio de Florida, Valle, después de 1960, trajo consigo una
serie de cambios que repercutieron significativamente en el tiempo. Si antes de
1960 la poblacién tenia como primer espacio de aprendizaje el fuego o tulpa,
el trabajo y la espiritualidad; esta situacion cambi6 trascendentalmente con el
establecimiento de las primeras escuelas oficiales, al transformarse el escenario
de aprendizaje. Se pasé de un escenario de aprendizaje abierto basado en la ex-
periencia y la observacion, a un escenario cerrado y estatico basado en la vigilan-
cia, los contenidos y el castigo. Ademas de este primer cambio trascendental, la
escuela también comenzé a transmitir una nueva idea de sociedad, cambiando
las formas de comportamiento de la poblacidn, su ideologia y su relacion con la
naturaleza. El punto mas algido en este proceso de cambio se presenta a nivel
ideologico en relacién con los cambios generacionales. Las nuevas generacio-
nes que nacen después de 1950 van a ser parte de un proceso de escolarizacion
que va a transmitir un nuevo mensaje social, cultural, politico y econdmico que
modificara su identidad. A nivel social las formas de trabajo comunitarias como
la minga, el cambio mano y el trueque van a ser relegadas a un segundo plano
por una forma de trabajo basada en una retribucién econdmica. A nivel cultural,
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conocimientos ancestrales como la espiritualidad, los alimentos tradicionales, el
vestido, el cortejo, la musica y el idioma se ven afectados por la pérdida de identidad
causado por procesos homogeneizadores de la educaciéon. A nivel econdmico, las
formas de produccién unitarias de subsistencia, que eran amigables con el medio
ambiente se van a transformar a formas de produccion a gran escala perjudiciales
para el medio ambiente, donde la proliferacion de monocultivos como el café, el
banano, entre otros productos, van a acabar con una gran variedad de semillas
nativas y van a transformar el paisaje natural. De igual manera el factor econo-
mico capitalista comienza a ser determinante en todas las actividades cotidianas.
Uno de los mayores cambios generados a partir del establecimiento de la pri-
mera escuela oficial dentro del territorio Nasa, fue la pérdida del idioma propio
el Nasa Yuwe. Este idioma milenario transmitido sucesivamente de generacion
en generacion de padre a hijo tiene un climax después de la segunda mitad del
siglo XX, ya que la escuela comenzd a ser el primer lugar en cohibir su practica
y su transmision, esto al ser considerado por los profesores como inapropiado y
obsoleto. Segtin Luis Ernesto Quitumbo:

En la escuela nos enseniaban a leer a escribir, eso el espaiol, la mate-
matica, nos ensefaban religion todo lo que es la iglesia catdlica... Los
profesores eran rigidos, debia tener las tareas correctas y cuando no
hacia caso nos castigaban, esos castigos eran duros. Segun eso dicen
que si, ellos prohibian, castigaban hablar el Nasa Yuwe.”

Antes de 1960, dentro del pensamiento Nasa, era muy fuerte la idea de ayudar
sin pedir nada a cambio; la minga, era un claro ejemplo de esto. Cuando alguien
tenia alguna labor agricola, existia la costumbre de pedir ayuda a los miembros
de la comunidad, quienes acudian masivamente a trabajar; a cambio de esto el
dueno del trabajo preparaba una exuberante alimentacién consistente en comi-
das con abundante maiz, chicha y acompafniada de grandes porciones de carne
de cerdo, gallina o res. Después de 1960, principalmente durante la década de
1970, esta forma de ayuda mutua se transformé en una ayuda mediada por el
factor econdmico; las personas ya no ayudaban, sino que trabajaban a cambio de
una retribucién econdmica, acabando asi la ayuda mutua, el compafierismo y la
comunitariedad.

7> Luis Ernesto Quitumbo. Entrevista personal. Comunidad indigena de Granates, Florida Valle. Abril 4,
2019.
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Un simple ejemplo como lo son las relaciones sentimentales y el cortejo, dan
cuenta del impacto causado por la educacién y la modernidad. Anteriormente
dentro de la cultura Nasa el hombre y la mujer no decidian sobre su futuro, eran
los padres los que se encargaban de conseguirle pareja a sus hijos, obviamente
bajo ciertos criterios y practicas culturales. Cuando papa y mama llegaban a la
conclusion de que ya era el momento adecuado de casar a sus hijos o hijas, esto
se hacia a través de una conversacion formal entre las partes y se hacia un pro-
ceso de pedimento, donde el vardn iba a la casa de su prometida, acompanado
de su familia, musicos, bebida y mucha comida a pedir la mano de la mujer. Si la
respuesta era positiva celebraban toda la noche con los elementos que el hombre
llevaba y entraban a una etapa de “amanamiento” donde la mujer se iba a la casa
del hombre bajo la tutela de sus padres; si la respuesta era negativa el hombre
tenia que devolverse con todo lo que habia llevado. Como caracteristica general
de este proceso, uno de los requisitos que debia cumplir el hombre para hacer el
pedimento era tener un cultivo grande de maiz, asi demostraba que era trabaja-
dor y no dejaria pasar necesidades a la mujer.

Agencia indigena, resurgimiento y consolidacidon de la educacion
propia

La agencia humana concepto desarrollado durante el siglo XX, al interior de la
sociologia y suscitado por el socitlogo inglés Anthony Giddens (2011), destaca
dos elementos importantes en la condicién del sujeto: la capacidad de generar
conciencia practica y la contextualidad de la accién. Por su parte Mauro Vega
Bendezu, en sus estudios histéricos con las poblaciones indigenas de la region
de Huamanga en el Pert durante el siglo XVIII, destaca esa capacidad de inte-
raccion, de didlogo, de negociacion, de rebeldia entre las poblaciones indigenas
y las instituciones coloniales que les permitié reestructurar sus instituciones y su
identidad, elementos que evocan lo que el autor denomina como agencia indige-
na. (Vega Bendezu, 2002). En este sentido, los pueblos indigenas de Colombia
también han desarrollado a través del tiempo procesos de agenciamiento que les
ha permitido reconfigurar su identidad y negociar con las formas de gobierno
imperantes, sin embargo en nuestro caso de estudio, es visible que después de la
segunda mitad del siglo XX, especificamente durante las décadas de 1980 y 1990,
la agencia indigena se hace visible en la poblaciéon Nasa del municipio de Florida,
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a través de una nueva concepcion de la realidad, donde el sujeto indigena asu-
me su condicion social de una forma mas participativa en el escenario politico,
dejando a un lado su condicién de subordinado y emprendiendo nuevas formas
organizativas a nivel local, regional y nacional. Este proceso de cambio del sujeto
étnico va permitir a mediano plazo la conformacién de estructuras organizati-
vas como cabildos y resguardos que van a cumplir la funcién de representar los
intereses de la comunidad ante las instituciones del gobierno. Simultaneamente
en el orden nacional colombiano, desde la década de 1970, se estaban presentan-
do procesos de reorganizacion étnica, donde los pueblos indigenas conformaron
estructuras de gobierno propio como el Consejo Regional Indigena del Cauca
(CRIC), la Organizacién Nacional Indigena de Colombia (ONIC) el Movimiento
de Autoridades Indigenas del Suroccidente (AISO), la Confederacién Indigena
Tairona (CIT), entre otras, desde donde se comenz6 a repensar sobre el significa-
do del ser indigena y se intensificaron los didlogos con el Estado colombiano para
la proteccion de los derechos colectivos.

Ahora bien, en materia educativa el pueblo Nasa de Florida, en concordancia
con los procesos de agenciamiento desplegados durante la década de 1980, co-
mienzan a ver la necesidad de tener un espacio de reflexion para la construccion
de pensamiento y recuperacion de la identidad cultural, promoviendo de esta
manera la consolidacién de una estructura organizativa sélida que les permitiera
velar por la restauraciéon de los derechos que se tiene como grupo étnico. Para
ello deciden impulsar un proceso educativo propio el cual no se quedaria solo en
el municipio de Florida, sino que trascenderia a otros municipios con poblacién
Nasa y Embera-Chami, lo que se convertiria a mediano plazo en un proyecto co-
munitario a escala regional, apoyado por las comunidades de base y avalado por
las organizaciones indigenas. Fue el pueblo Nasa y sus dirigentes quienes logra-
ron articular durante la década de 1990, un programa politico que representaria
a toda la poblacion indigena de la region, donde la educacion propia seria una
de las mayores prioridades, materializandose en lo que se llamo posteriormente
como Institucién Departamental de Educacion Basica Indigena Comunitaria y
Complementaria (IDEBIC). Institucion educativa publica de caracter especial,
que después de 1998 se encargd de asumir la educacion propia de los pueblos
indigenas del Valle, junto a la educacién oficial emitida desde el Ministerio de
Educacién Nacional.
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De acuerdo con lo anterior, el resurgimiento de la educacién propia como
estrategia para disminuir el impacto de la educacidn occidental, se presenta des-
pués de 1980 con el establecimiento de la primera escuela indigena ubicada en
la comunidad de San Juanito, orientado por un profesor Nasa llamado Antonio
Pito Nache. Este cambio en materia educativa se presenta en relaciéon con la re-
organizacion de la poblacion Nasa a comienzos de la década del 80, que dejan a
un lado su participacion en las juntas de accién comunal (JAC) y se comienzan
a organizar politicamente a través de la figura de los cabildos y resguardos. Si
bien para el momento los primeros lideres indigenas como los sefiores: Eliodoro
Ramos, Avelino Dagua, José Maria Guasaquillo, Gilberto Bubu, Luciano Garcia,
entre muchos otros, solo tenian un conocimiento basico sobre algunas leyes de
la republica que favorecian a la poblaciéon indigena entre ellas la Ley 89 de 1890;
esto les permitio la interlocucion de manera directa con las administraciones
municipales y departamentales para que fueran reconocidos algunos de sus de-
rechos socioculturales y territoriales como grupos étnicos. Una de las grandes
preocupaciones de estos lideres y de la poblacion en general de la época, era
buscar la manera de frenar el detrimento cultural e identitario que habia estado
presente por décadas desde la irrupcion del modelo educativo occidental. Para
ello se comenzd a pensar un sistema de educacioén propio que respondiera tanto
al sistema de educacion occidental, pero que también fortaleciera los aspectos
socioculturales y politicos de la poblacion Nasa.

Las entrevistas realizadas bajo el método de la historia oral y la horizontalidad
permitieron concluir que el proyecto educativo, paracomunidadesindigenas se co-
mienzaa pensar mucho antes dela expedicion dela constitucion de 1991, en medio
deunperiododeviolenciaencabezado porgruposguerrillerosafinalesdeladécada
del 80 y comienzos del 90 por el M-19ylas FARC, y hacia finales de la década del 90
y comienzos del 2000 por grupos paramilitares AUC. Pero es a partir del afio 1985,
cuando en diferentes reuniones y asambleas realizadas de manera clandestina”
en la parte alta del municipio de Florida; nifios, nifias, jévenes, adultos, ancianos
y sabedores, solamente con un conocimiento rudimentario de la Ley 89 de 1890,
comienzan a pensar un sistema organizacional que respondieran a las necesida-
des internas de sus propias comunidades y que ademas velara por la proteccion
de principios fundamentales como unidad, tierra, cultura y autonomia.

76 “Las primeras reuniones donde se hablaba del movimiento indigena, se hacia de manera clandestina ya
que estas, eran senaladas de subversivas, por grupos armados al margen de la ley y estatales”. Fragmento de
Entrevista realizada al sefior Antonio Pito, el dia 16 de diciembre del afio 2016.
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De acuerdo con las fuentes primarias, recogidas en diferentes espacios asam-
blearios desde el ano 2018 hasta la fecha, y la consulta de archivos de los cabildos
y resguardos del pueblo Nasa del municipio de Florida, departamento del Valle;
es desde el afo 1985 cuando se inicia un proceso de reflexiéon y andlisis sobre
lo que eran, son y querian ser, abordando temas como: la situacién territorial,
ambiental, la parte cultural, social y la situacion politica que atravesaban las co-
munidades. Dentro de ese proceso de reflexion y analisis, la educacién propia fue
un tema crucial que gener6 innumerables debates sobre la forma como se deberia
llevar a cabo, para ello, algunas de las conclusiones de estos encuentros fueron:

La escuela indigena debe generar nuevos aprendizajes que posibiliten
la solucion de problematicas especificas en sus relaciones con las otras
culturas, ya que la educacién actual no ha dado respuesta a las nece-
sidades para las que fue creada, al no respetar las dindmicas de cada
cultura; por el contrario, ha dejado de un lado la riqueza de las diferen-
tes lenguas, cosmovisiones y la valoraciéon de todo lo propio que aun
conservan los pueblos indigenas. Tenemos que destacar la necesidad
de educacién desde la cultura propia para la afirmacion cultural, y la
construcciéon o consolidacion de una identidad étnica, es tarea fun-
damental para las organizaciones indigenas, ya que dependiendo de
como se direccione nos posibilita seguir perviviendo en el tiempo y
en el espacio. Hablamos de la identidad de un pueblo, desde el andlisis
profundo de la problematica cultural. Por lo tanto, la alternativa debe
ser la construccion de la educacion a partir de la cultura, conservan-
do la dignidad histdrica, social y de pertenencia. Para lograr esto hay
que especular, hay que vivir; para vivirlo nos toca coger el machete, el
azaddn y empezar a sembrar; empezar otra vez a trabajar la tierra, para
hacer coherente nuestro discurso (ORIVAC, 2014, p. 17).

Con base en las anteriores propuestas, se da un primer acercamiento a un mo-
delo de organizacién propia, que se fortalecié posteriormente con la conforma-
cion del primer cabildo indigena denominado “Candn del Rio Santa Barbara” y
se promovio por primera vez la formacién de una generacién de jévenes indi-
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genas que son enviados a ilustrarse en los programas de educacion bilingiie del
Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC); estos jovenes fueron los que unos
aflos mas tarde convertidos en adultos, después de 1994, tomaron las banderas
del movimiento indigena y potencializaron su accionar en el escenario politico y
social de la region.

La creacién de la Organizaciéon Regional Indigena del Valle del Cauca
(ORIVAC) en el aio 1989, también fue un suceso coyuntural para la reafir-
macion politica del pueblo indigena Nasa. Esta organizaciéon que surge duran-
te el primer Congreso Indigena Nasa, realizado en la comunidad de los cale-
fos, zona rural del municipio de Florida, Valle, el dia 20 de agosto de 1989,”
tuvo una incidencia directa en los mecanismos de dialogo y negociacion entre la
jurisdiccion indigena y las instituciones del gobierno departamental. Alli se esta-
blecieron los primeros lineamientos basicos sobre el funcionamiento de dicha
organizacion que debia velar por los intereses étnicos y culturales de los pueblos
indigenas asentados en el departamento del Valle del Cauca. El comité ejecutivo
quedaria representado por el presidente, el tesorero, el secretario y el fiscal. Los
coordinadores del programa: educacion, salud, tierra, cultura y derechos huma-
nos. Todos elegidos por un periodo de tres afios en el congreso regional, que se
comenzaria a realizar en cada uno de los municipios donde se encontrase pre-
sencia de poblacién indigena. (Campo, 2005, p. 52). Sin embargo, a pesar de los
grandes avances que se estaban presentando en materia organizativa y educati-
va al interior de las comunidades hacia finales de la década del 80 y comienzos
del 90, estos procesos se ven truncados por la influencia que comienzan a tener
los grupos armados y el narcotrafico en esta zona del pais que por su ubicacion
geoestratégica y la conexion de movilidad que brinda entre los departamentos
de Valle, Cauca y Tolima, convirtieron este lugar en una zona de incertidumbre,
temor, reclutamiento y descomposicion social. La proliferaciéon de economias
ilegales y su impacto en la poblacién, generd un retroceso a nivel organizativo y
cultural, que se solvento con el establecimiento de un sistema educativo propio
unificado, que formaria para la vida, fortaleciera el ser indigena y evitaria el re-
clutamiento de menores. Segun Esperanza Montafio Aedo, una de las problema-

77 “La ORIVAC surge en la Comunidad de los Calefios, a las 2 de la Mafiana, el dia 20 de agosto de 1989,
después de un acalorado debate donde se analizaba el futuro que debiamos emprender... y bajo amenaza
de grupos armados”. Fragmento de la entrevista realizada al sefior Antonio Pito Nache, el dia 15 enero de
2016.
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ticas a la cual ha tenido que hacer frente la educacion propia en el departamento
del Valle del Cauca, ha sido la influencia y el impacto de la violencia.

Los grupos armados han convertido a los pueblos indigenas en una
de sus principales victimas: entran a sus territorios, desconocen sus
autoridades autdctonas, les imponen su ley de sangre y fuego, les des-
plazan para apropiarse de sus tierras y de sus recursos naturales. La
mayoria de los lideres indigenas son desaparecidos o asesinados y se
han cometido actos violatorios de los Derechos Humanos y el Derecho
Internacional Humanitario como los bloqueos, hostigamientos y cer-
cos, muchos de los cuales no son denunciados por los indigenas por el
temor a las retaliaciones. (Montano Aedo, 2015, p. 306).

Después de 1994, en medio de situaciones de persecucion militar y sefialamien-
tos hacia los lideres indigenas; se comenzo a consolidar la propuesta educativa
propia a partir de un suceso particular. El atropello de la fuerza publica hacia
algunos pobladores de la comunidad de Granates, municipio de Florida, quie-
nes fueron golpeados y sefialados como colaboradores de la insurgencia, esto
gener6 un descontento dentro de la poblacion indigena que marcé el inicio de
un proceso de negociacion entre las fuerzas militares, el entonces gobernador del
Valle Carlos Holguin Sardi y el alcalde municipal Humberto Lépez Correa, que
desemboco en la compra de una finca de 62 hectareas que seria adjudicada a la
poblacién indigena y sera el epicentro de lo que posteriormente se convirtié en el
mayor centro de formacidn, capacitacion y educacion indigena, materializando
asi, la propuesta de educacion propia. Una de las primeras ideas fue la creacion
de un colegio indigena que se debia establecerse en la zona rural, para cumplir
varios objetivos: el primero, velar por los intereses étnicos y culturales dentro de
un sistema educativo propio que preservara los usos y costumbres tradicionales;
el segundo, suplir el déficit de cobertura en las zonas rurales; y el tercero, la pre-
paracion de futuros lideres al servicio de la comunidad. Para concretar esta pro-
puesta se comenzo por definir el nombre de la nueva institucion educativa y su
rango de accion, para ello, en los espacios de socializacion innatos de los pueblos
indigenas (reuniones y asambleas), se defini6 que la institucion deberia llamarse
IDEBIC, que traduciria, Institucién Departamental de Educacion Basica Indige-
na Comunitaria y Complementaria, y que en el idioma materno (el nasa yuwe)
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seria “kwe ‘sx nasa ksxaw ‘nxi’, que se traduciria “el gran suefio de los indios”. Su
rango de accidn inicial estaria limitado a los municipios de Florida y Pradera,
pero unos anos después, se daria una ampliaciéon a los demas municipios del
departamento con presencia de comunidades indigenas Nasa y Embera-Chami.
Finalmente, después de varios afos de dialogo y acciones de hecho (manifesta-
ciones, protestas) frente a la voluntad politica del gobierno municipal y depar-
tamental. Se logrd el reconocimiento oficial del proyecto educativo propio por
parte de las entidades estatales; al crearse la Institucion Educativa IDEBIC por el
Consejo Municipal de Florida, mediante acuerdo Municipal No. 2240 del 23 de
abril de 1998, y luego, reconocida oficialmente por la Secretaria de Educacion del
Departamento, mediante Decreto 0200 de marzo 26 de 2001, y modificado pos-
teriormente mediante decreto 1312 del afio 2003, con modalidad agroambiental
y cultural en los niveles preescolar, basica primaria, secundaria y educaciéon me-
dia. El siguiente fragmento textual, ayuda a profundizar un poco mas en algunos
detalles sobre el funcionamiento inicial de esta Institucion.

El colegio inici6 por primera vez sus actividades el 12 de octubre de
1998 con 46 estudiantes y, a partir de esa fecha, afio tras afio, contintan
inscribiéndose los estudiantes de las comunidades indigenas aledanas
al instituto indigena que culminan el quinto grado de educacion ba-
sica primaria. El colegio es mixto y de caracter departamental. Por su
cardcter etnoeducativo y departamental, la Institucién Educativa estd
dirigido por una junta administradora donde participan los siguien-
tes agentes que hacen posible el Proyecto Educativo Comunitario: los
gobernadores de tres resguardos y dos cabildos para un total de cinco
gobernadores indigenas organizados en el municipio de Florida, dos
estudiantes, dos padres de familia, dos exalumnos, dos representantes
de los maestros, los sabios thé’ wala, la direccién de Nucleo de Desa-
rrollo Educativo, un coordinador de Educacion Indigena del Departa-
mento y el presidente de la Organizacion Regional Indigena del Valle
del Cauca (ORIVAC). (Campo, 2005, pp. 54-55).
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Figura 31. Estudiantes de la I.E IDEBIC tejiendo sombreros propios.
Fuente: Archivo propio, 2022.

A modo de conclusion

He aqui un acercamiento de caracter local, al trasegar histdrico de lo que los
pueblos indigenas han denominado como educacién propia; esos procesos de en-
seflanza-aprendizaje que estan ligados a las practicas y saberes culturales de los
pueblos indigenas, y que hacen parte de la politica etnoeducativa emanada desde
del Ministerio de Educacién Nacional del Estado Colombiano. El pensar una
educacion diferente que rompiera con los esquemas hegemonicos de transmision
del conocimiento para beneficio de la cultura, siempre fue el suefio de las comu-
nidades indigenas desde mediados del siglo XX, situaciéon que de acuerdo al tra-
bajo investigativo realizado mediante la historia oral, las metodologias horizon-
tales y la co-labor; permiti6 evidenciar cémo surge, se conserva y se consolida la
educacion propia en medio de diferentes procesos de modernizacion occidental
y situaciones de violencia. En este sentido, para comprender el desarrollo del
proyecto educativo indigena en el departamento del Valle del Cauca, es nece-
sario entender el desarrollo histdrico a nivel organizativo de las comunidades y
resguardos asentados en la regidn, tomado como punto de partida la década de
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1980, debido que el proyecto de educacion propia nunca estuvo ajeno a las luchas
reivindicativas, ni a los procesos de reorganizacion politica, sino que al contrario,
fue el proceso coyuntural que logré unificar pensamientos, sentimientos y nece-
sidades de toda la poblacion; constituyéndose asi, en una de las experiencias edu-
cativas mas relevante de los ultimos tiempos en el municipio de Florida, el depar-
tamento del Valle y el pais. Los innumerables reconocimientos a nivel nacional e
internacional (reconocimientos hechos por parte de la Gobernacion del Valle, la
Secretaria de Educacion departamental, el Ministerio de Educacion Nacional, el
premio Compartir al Rector 2013 y organismos internacionales) dan cuenta de
una experiencia educativa muy significativa, que ha logrado posicionarse como
una verdadera innovacién educativa dentro del territorio nacional. La Malla Cu-
rricular es la caracteristica mas relevante y atractiva de esta Institucion Educativa
(que a mi juicio requeriria un proceso de investigacion aparte, dada su riqueza
pedagdgica) ya que conjuga los temas y contenidos obligatorios consignados en
los lineamientos curriculares y estandares basicos de calidad emitidos por parte
del Ministerio de Educacién Nacional, junto a las asignaturas propias construi-
das por las comunidades indigenas, que estan enfocadas en preservar los valores,
la identidad y las costumbres culturales. En el Proyecto Educativo Comunitario
(PEC) que maneja la institucion, se incorporan todas las areas y contenidos ofi-
ciales emitidos desde el Ministerio de Educacion Nacional, paralelo con areas
propias como la cosmovisidn, la lengua materna, la historia propia, la musica, las
artesanias, entre otras; logrando de esta manera una armonia curricular, que po-
sibilita un proceso ensefianza-aprendizaje muy significativo, que legitima tanto
el conocimiento ancestral como el occidental y no exhorta o invisibiliza ningtin
conocimiento. He aqui, una pequefia aproximacion a una temadtica que se estd
abriendo paso dentro de la historiografia regional, que en el contexto vallecau-
cano estaria enmarcada dentro de la historia local, la historia de la educacion
y la historia reciente. Para concluir, citando a Montaiio Aedo, una parte de las
experiencias historicas vividas por los pueblos indigenas de la region y el pais, se
recogen de manera puntual en el siguiente fragmento textual:

La historia de las poblaciones indigenas en Colombia ha sido una his-
toria de exclusion y opresion, de violaciones a sus Derechos Humanos
y de luchas para reivindicar sus derechos fundamentales, entre ellos el
derecho a una educacion propia que les permita enfrentar las conse-
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cuencias de lallamada “civilizacion’, 1éase ahora “modernidad”, que tra-
jo consigo la pérdida de sus lenguas, su memoria, sus culturas. Frente
a este panorama, ha ido tomando fuerza el movimiento indigena como
uno de los ejemplos de resistencia cultural mas fuerte de América Lati-
na. La exigencia de una educacién propia a través de la etnoeducacion
desde la década de 1970 ha resultado en la creacion de instituciones
educativas adecuadas a las particularidades culturales, centradas en la
defensa del territorio y en la diversidad y riqueza cultural de las dife-
rentes etnias. La Corte Constitucional en una de sus sentencias que dio
vida al denominado Auto 004 de 2009, expresé que el conflicto armado
colombiano amenazo con el exterminio cultural o fisico a numerosos
pueblos indigenas del pais. En el curso de las ultimas décadas, el con-
flicto armado que se desarrolla en Colombia, reorientado por activida-
des relacionadas con el narcotrafico, se ha convertido en el principal
factor de riesgo para la existencia misma de docenas de comunidades
y pueblos indigenas a lo largo del territorio nacional. (Montafio Aedo,
2015, p. 306).

Figura 32. Asambleas comunitarias desde donde se genera
el pensamiento colectivo.

Fuente: Archivo propio, 2022.
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y Cristian Llanos 7

A manera de exordio

Desde hace dos décadas hemos tejido juntos este suefio de Universi-
dad Intercultural de los Pueblos. Hemos creado una metodologia pro-
pia surgida de las practicas pedagogicas naturales de las comunidades,
pueblos y sectores del sur occidente colombiano que se ha ido am-
pliando a otras regiones, entre ellas, al eje cafetero y centro del pais.
Hoy compartimos practicas y metodologias en defensa de la vida y los
territorios con lideres y lideresas, humanistas y académicos en Centro
América, América Latina, Europa y Africa. La Universidad Intercultu-
ral de los Pueblos es un proceso pedagdgico permanente para comuni-
dades, pueblos y sectores que luchan por las transformaciones sociales
y la construccién del buen vivir para todos y todas (UIP, 2018).

ste preambulo y breve definicion sobre la UIP aparece en la contraportada
de una agenda creada para la quinta asamblea de la UIP llevada a cabo en
el 2018. Sin embargo, es preciso ubicar de quiénes hablamos particular-
mente, sus caminos y contextos para construir y retroalimentar esta iniciativa,

78 Docente investigadora popular de la Universidad Intercultural de los Pueblos. Trabajadora social, Uni-
versidad del Valle, magistra y cursante del Doctorado en Antropologia Social de la Universidad Iberoame-
ricana de la Ciudad de México.

7 Docente investigador popular de la Universidad Intercultural de los Pueblos. Investigador del Cinep/PPP
del Equipo de Banco de Datos de DDHH.
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en la que se articulan diversos saberes locales-populares, territorios, procesos y
planes de vida.

La intencion del trabajo es reflexionar sobre como los saberes locales-popu-
lares —de cada participante de la UIP— aportan al conocimiento situado de pro-
blematicas territoriales y a los procesos de defensa de la vida y los territorios de
comunidades, pueblos y sectores que conforman dicho espacio, construyendo asi
senderos geo/pedagogicos.

De manera auto/etnografica y desde las voces de las y los participantes de la
UIP, se retoman elementos de andlisis para la escritura de este capitulo. La obser-
vacion participante y la Investigacion Accion Participacion, IAP, como estrate-
gias metodolégicas aplicadas durante el proceso pedagégico de la UIP, sirven de
reflexion sobre ;qué implica observar y participar en la UIP?, ;quiénes observan
y participan? y ;como lo hacen?

La propuesta pedagogica de la UIP tiene fundamentos de la IAP, por cuanto se
orienta a la articulacion entre conocimiento y transformacién social. Cada agen-
te social y politico de la UIP llega con un saber local-popular, que se reconoce
como conocimiento situado de las problematicas de sus territorios y desde donde
se comprenden y plantean transformaciones. Sean en sus territorios, procesos
organizativos o dentro del mismo proceso pedagdgico. La UIP también recoge
elementos de la Educacion Popular como praxis pedagogica emancipadora (To-
rres, 2021), pues busca reconocer las causas estructurales de las injusticias socia-
les y violaciones a los derechos humanos para actuar en colectivo sobre dichas
realidades.

Se parte de la propia experiencia del participante. Cada persona, sea lider, ac-
tivista, militante o delegada de alguno de los procesos organizativos que confor-
man la UIP, habla de y desde su realidad. Mediante la memoria historica; la tra-
dicién oral comunitaria; el didlogo de saberes —especificamente, el intercultural
e intergeneracional— y el ejercicio de practica-reflexion-accién como herramien-
tas metodoldgicas participativas, se logra lo que Orlando Fals Borda denomind
el rescate, correccién y reinterpretacion de la historia oficial, por “rescatar y
corregir la historia oficial o elitista, y reinterpretarla siguiendo intereses di-
ferente” (Fals Borda, 1999, p. 81), a través de las voces de las gentes de bases
populares, porque es a partir de dichas expresiones de la identidad y del entrela-
zamiento de culturas, “que se impulsan antidotos raizales o equilibrios culturales
de tendencias globalizantes” (Fals Borda, 1998, p. 217).
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De ese modo, estudiantes y facilitadores pedagdgicos durante el proceso for-
mativo e investigativo conjugan diversos roles: aprendizaje, accién pedagdgica
de réplica y movilizacion social. De alli que los conocimientos de sus territorios
se actualicen de forma permanente con sus investigaciones y se aporte no solo a
la transformacion socio-territorial sino al movimiento social de la regién por el
tejido de juntanzas interculturales del proceso mismo.

El documento se estructura en tres momentos. El primero ubica el contexto
socio histérico de la UIP. Reconocer de dénde proviene este proceso y quiénes
son las personas que hacen parte de este, permite dar cuenta de una construc-
cion colectiva y de un aprendizaje permanente entre distintas luchas sociales de
la regién. Es a partir de sus diversas procedencias, formas organizativas y de re-
sistencia que se fortalecen las acciones de cada movimiento social participante,
entendiendo que las luchas y los suefios son interdependientes.

El segundo describe los programas impartidos en la UIP y se centra en el ana-
lisis de uno de ellos: Planes de Vida y Humanismo Social. Dicho programa sirve
de pretexto para replantear y tomar conciencia de los aprendizajes te6rico-con-
ceptuales y de la necesidad de poner en practica dichos aprendizajes en cada uno
de los territorios o espacios pedagdgicos.

El tercero reflexiona sobre como la construccién del conocimiento a través del
dialogo de los saberes locales-populares y las propuestas de investigacion de cada
participante, aportan al analisis de problematicas territoriales, a la recuperacion
de memorias, al fortalecimiento de liderazgos y procesos de defensa de la vida
y los territorios de comunidades, pueblos y sectores que hacen parte de la UIP.

A continuacién, daremos paso a resefiar el contexto socio politico en el que
nace y transita la UIP en aras de reconocer sus procesos pedagdgicos, investiga-
tivos y de movilizacidn social en los que se articulan diversos saberes locales-po-
pulares, territorios, procesos y planes de vida.

Senderos y acciones pedagdgicas desde la defensa de los derechos
humanos en la region

El suroccidente de Colombia,* al igual que otras regiones del pais, ha sido un
escenario de multiples conflictividades sociales, politicas, econdmicas, culturales,

% Conformado en parte por los departamentos de Valle del Cauca, Cauca y Narifio. Comprende una zona
geoestratégica en el pais por sus limites con el Océano Pacifico y sus territorios biodiversos que abarcan
regiones de valles, montanas y litorales con diferentes ecosistemas, etnias y culturas.
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ambientales y de género. Baste con mencionar a modo general: el tema de las
tierras arrebatadas a las comunidades indigenas por diferentes procesos de co-
lonizacidn; el conflicto politico, social y armado que ha tenido una duracién de
mas de 60 afos; la implementacion de politicas neoliberales; la pobreza y cri-
minalizacién contra procesos organizativos de comunidades indigenas, negras y
campesinas, sindicatos, organizaciones sociales de base, defensores de derechos
humanos, estudiantes, hombres y mujeres quienes defienden la vida digna y el
territorio.

En los afios noventa, en el marco de la defensa de los derechos humanos, de
los servicios publicos domiciliarios, de la educacion superior publica y del acom-
pafamiento a sectores campesinos victimas de desplazamiento forzado y otras
agresiones a causa de la violencia politica y del conflicto armado, llega la Asocia-
cién para la Investigacion y la Accion Social -Nomadesc (en adelante, Nomadesc)
al Valle del Cauca. Organizacion social defensora y promotora de Derechos Hu-
manos que inici6 su proceso en el noreste del pais: sur de Cesar, sur de Bolivar,
Magdalena Medio y Catatumbo. Esta tlltima es una zona histérica de nacimiento,
desarrollo y recrudecimiento del conflicto politico armado del pais. Durante va-
rias décadas fue bastion de la insurgencia armada, especialmente, de las Guerri-
llas de las FARC, el ELN y el EPL, con distintos frentes de guerra asentados en el
territorio. Entre los afios 80’s y 90’s vio el nacimiento y crecimiento exponencial
de los grupos paramilitares (Bloque Central Bolivar, Bloque Catatumbo y Bloque
Norte de la autodenominada franquicia de las Autodefensas Unidas de Colom-
bia), lo que convirtié a la regién en uno de los “teatros de operaciones” por ex-
celencia del conflicto armado y la violencia politica del pais. Pero como muchas
personas o familias del pais, ha vivido la experiencia de salir forzadamente de los
territorios, sea por las acciones violentas de diferentes grupos armados (legales e
ilegales) o por las politicas econdmicas que buscan implementarse en ellos.

Nomadesc en conjunto con organizaciones sociales de base, sindicatos, comu-
nidades indigenas, negras, campesinas y sectores populares urbanos del suroc-
cidente, ha trabajado desde entonces en diferentes espacios pedagdgicos, escue-
las de liderazgo social, diplomados en DDHH vy la defensa integral de derechos
civiles y politicos y derechos econdmicos, sociales, culturales y ambientales. Su
enfoque pedagogico-investigativo y socio-juridico se deriva de los maestros y
pioneros de las luchas por la defensa de los derechos de los pueblos en Colombia
durante las décadas de los afios sesenta al ochenta: Eduardo Umafia Mendoza,
Eduardo Umana Luna, Camilo Torres Restrepo y Orlando Fals Borda quienes,
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desde sus propuestas politicas y pedagdgicas, reconocieron la importancia de en-
trelazar dos herramientas: la investigacion y la accién social. De caminar con quienes
sufren, pero a la vez resisten la exclusion, marginacion, represion y genocidio.

De alli que su accionar politico-pedagogico, extendido a la UIP, parta de la
reflexion colectiva sobre la realidad y los desafios de los territorios. De identifi-
car con las personas, comunidades, organizaciones y procesos sociales las causas
estructurales del conflicto social, politico, armado e interno localizadas —que
responden a estrategias politicas y economicas— para buscar salidas y transfor-
maciones socio-territoriales y fortalecer la movilizacién social en la region desde
la articulacion de estas experiencias de liderazgo y defensa territorial.

Es desde ese proceso de intercambios entre las 37 organizaciones y movimien-
tos sociales del Valle del Cauca, Cauca, Narifio, Huila, Choc6 y la region del eje
cafetero, con sus reivindicaciones y luchas sociopoliticas y, de la construccién y
reflexion colectiva sobre las practicas pedagogicas en y de derechos humanos,
que se ha buscado aprender para preservar y profundizar en sus propias expre-
siones y formas de cuidado de la vida y la naturaleza. Se trata de un trabajo edu-
cativo que aporta no solo al conocimiento politico y organizativo sino al rescate
de saberes locales-populares, modelos alternativos y de re-existencia cotidiana.

[...] hay varios aspectos que considero muy valiosos de esta iniciativa
pedagdgica: es la posibilidad de que personas de diferentes territorios
se encuentren con personas de otros territorios; son procesos organi-
zativos de personas que estan resistiendo. Asi que se abre la posibilidad
de colaboracion e intercambio, fuera de la 16gica de la universidad, la
gente crea... conexiones y, detras de estas conexiones, hay solidaridad,
colaboracion, intercambio, para mi es una red de solidaridad que se
teje (UIP, 2020, p. 47).

En sintesis, la experiencia de accién y movilizacion pedagogica y organizativa,
iniciada desde el diagnostico de las violaciones a derechos humanos vividas en
los diferentes territorios de la region y el intercambio de diversas formas de re-
sistencia, pensamientos y saberes locales-populares de las organizaciones y mo-
vimientos sociales, sento las bases para construir lo que hoy es la UIP. Fueron los
12 diplomados en educacién e investigacion en Derechos Humanos; las dos es-
pecializaciones sobre Derechos Econdmicos, Sociales, Culturales y Ambien-
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tales (DESCA) y los respectivos trabajos de investigacion territoriales, con sus
respectivas jornadas de réplica de aprendizajes, los antecedentes para identificar
conjuntamente los programas y metodologias que fueran pertinentes en la pro-
duccién de conocimiento propio y en el fortalecimiento politico y organizativo
de los procesos sociales vinculados.

Pilares pedagogicos y metodoldgicos de la UIP: dinamicas y cons-
trucciones

Como hemos sostenido arriba, la UIP tiene sus antecedentes en espacios de movi-
lizacién social, pedagogicos y de lectura de la realidad permanente que le permi-
ten tener relacion con algunas de las conflictividades sociopoliticas de la region.
Lo anterior ha sido fundamental para establecer temas, conceptos, metodologias,
alianzas y didlogos con otras organizaciones sociales de la region y, a partir de
alli, construir una propuesta que conversa con las pedagogias y epistemologias
otras, en cuanto busca visibilizar la diversidad de aprendizajes y miradas que se
tejen en y desde las realidades locales populares, donde la interculturalidad ha
servido para potenciar saberes, experiencias y procesos organizativos.

Este relacionamiento, didlogo e identificacion de problemas, fenémenos y
practicas sociales ha permitido consolidar los programas pilares de la UIP como
propuesta de especializaciéon para comunidades indigenas, campesinas, negras,
sectores populares urbanos y organizaciones sociales de base. La UIP cuenta con
un Consejo Académico Territorial, conformado por lideres o lideresas sociales
de las organizaciones sociales de base y autoridades territoriales de las comuni-
dades involucradas en el proceso pedagdgico. Ademas, emplea la figura de Asam-
blea General para la toma de decisiones, sustentadas en la horizontalidad y el
consenso entre todas las organizaciones y comunidades que conforman la UIP.

Cada cohorte tiene una duracion de tres afios y abarca tres moédulos comple-
mentarios: a) fundamentacion, b) profundizacion e investigacion y c¢) practica o
accion pedagdgica de réplica con las organizaciones y comunidades. Las sesiones
impartidas durante los tres mddulos son tedricas-practicas y se llevan a cabo en
talleres residenciales de dos dias y mediante recorridos territoriales programados
generalmente cada trimestre.

Los recorridos territoriales son salidas a campo que cumplen una funcién pe-
dagogica. Ademas de salir de la sala de encuentro, es un momento para poner a
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dialogar las jornadas del salon: lo conceptual-teérico con lo vivencial y experien-
cial. Puesto que se hacen visitas a territorios en donde hay iniciativas impulsadas
por algunas de las organizaciones sociales o comunidades que conforman la UIP.
Las visitas territoriales cumplen la funcién de propiciar un espacio de didlogo de
saberes intergeneracional e intercultural, y de articulacion organizativa, a la par
que se ejerce o emergen solidaridades entre los procesos sociales.

Es preciso agregar, que en el proceso vivencial de los recorridos territoriales se
sugiere a cada participante ir atenta(o) a lo que hay en el paisaje durante el tras-
lado, con el animo de identificar elementos del contexto que permitan conocer
el porqué de una experiencia de resistencia campesina, indigena, afro o popular
en el territorio visitado. Se trata de conocer en algunos casos, propuestas de un
modelo de relacionamiento diferente con el ambiente y, de aprender formas de
producir alimentos mas armdnicos o bien, otras realidades territoriales, desde la
con-vivencia con las personas que alli habitan, con sus practicas e historias.

Los tres modulos priorizan cuatro programas formativos: a) Modelos de Desa-
rrollo y Derechos de los Pueblos; b) Planes de Vida y Humanismo Social; ¢) Sobe-
ranias y Buen Vivir, y d) Comunicacién Territorial y Transformadora. Este tltimo,
junto con las herramientas de investigacion social, IAP y las praxis pedagogicas
criticas, emancipadoras y experienciales derivadas de la Educacion Popular, con-
templadas en el médulo de fundamentacion, son ejes transversales de los otros tres
programas como parte de la complementariedad entre los médulos formativos.

Modelos de Desarrollo y Derechos de los Pueblos

En este programa se busca analizar algunas de las diferentes problematicas que
ha planteado la idea de mundo moderno en las comunidades interculturales del
sur occidente del pais. Ejercicio que implica revisar cdmo el concepto de desarro-
llo neoliberal se ejecuta e impacta territorios de lo rural y de lo urbano indistinta-
mente. El desarrollo en la UIP es aquel que se aleja de las practicas de creacion de
necesidades que responden a procesos de acumulacion material, desarmonizan y
generan desequilibrios como el saqueo de bienes naturales renovables y no reno-
vables, ampliando de esta manera la desigualdad social.

Estos analisis sobre los modelos de desarrollo se realizan desde las vo-
ces de las y los estudiantes, a quienes se les sugiere el uso de la IAP como
propuesta tedrico-metodologica y por su puesto las diferentes herramien-
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tas de recopilacion de informacién, para elaborar un primer diagnosti-
co sobre los impactos del modelo de desarrollo hegemoénico en sus terri-
torios o colectividades. Después de estar de dos a tres dias concentrados®
en los encuentros de profundizacion teérica, donde comparten sus propias ex-
periencias de desarmonias y desequilibrios producidos por dicho modelo de
desarrollo, regresan a sus territorios o colectividades y dialogan, entrevistan o
buscan informacidn, en aras de alimentar el proceso de identificacioén sobre qué,
quién(es), como y dénde se generan dafios socio territoriales, o bien, cudles son
los liderazgos sociales destacados por sus luchas contra el modelo de desarrollo,
entre otras tematicas de defensa territorial.

Este ejercicio de diagnostico se implementa en doble via. Por un lado, cada
estudiante busca informacion primaria desde la cotidianidad de sus territorios.
Por el otro, cada facilitador(a) que estd a cargo del tema debe investigar y conocer
la realidad de los territorios. En ese sentido, cada participante pone en practi-
ca el proceso de investigacion y aprendizaje. Ademas, se plantea un encuentro
donde se construyen preguntas de manera colectiva y se comparten estrategias
alrededor de como se inicia un proceso de investigacion territorial, con el fin de
aterrizar temas, fendmenos o problematicas a investigar.

Algunas de las tematicas de reflexidn en este programa son: el neoliberalismo
como sistema mundo capitalista; la colonizacién y lo que implica la implemen-
tacion de epistemologias en los distintos territorios; el problema de la tenencia
de tierra en la region; el racismo estructural y las practicas patriarcales experi-
mentadas en los territorios. Para abordar dichas tematicas, se propone indagar
en la identificacion de empresas multinacionales que tienen presencia en la re-
gioén, municipio o territorio y, a la vez, plantear posibles salidas a alguno de los
conflictos presentes en sus territorios desde las herramientas investigativas y de
comunicacion.

En resumen, estas metodologias y tematicas aplicadas para el desarrollo del
programa son parte del médulo de fundamentacién contemplado durante el pri-
mer afo de la cohorte. Basicamente las catedras son tedricas y conceptuales fa-
cilitadas por personas que son llamadas expertas en dichas tematicas y practicas
investigativas. Sean desde los saberes de la academia, ancestrales o de la lucha y
participacion social y politica. No obstante, este espacio formativo es comple-
mentado por los recorridos territoriales.

81 Seguin las distancias geograficas de los territorios de donde proviene cada participante.
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Planes de Vida y Humanismo Social

Este programa estd enmarcado en la bisqueda de alternativas para la transfor-
macién de la realidad, a través del fortalecimiento de las organizaciones en el
proceso de formulacién, discusion y actualizacion de sus planes de vida. Aqui se
apela ala fortaleza de la experiencia y lo vivencial. Se pretende que cada estudian-
te investigue y ponga en practica sus conocimientos sobre sus territorios, que les
permitan mayor autonomia y soberania sobre sus territorios. De alli que con este
programa se inicie en la formulacién de una propuesta de investigacion que for-
talezca los planes de vida de sus colectividades e impulse liderazgos.

El plan de vida de una comunidad o proceso social, comunitario, rural, in-
digena, afro, campesino y urbano es una nueva forma de resistencia de los pue-
blos (UIP, 2021). Pero ;qué es un plan de vida? Desde los mayores indigenas
del pueblo nasa, ha sido interpretado como el alimento de los pueblos, en tanto
constituye su memoria constructora de futuro. Es decir, es un documento con
los planteamientos que se integran a la forma de organizacién, filosofia o pen-
samiento propio, que ayuda a orientar desde la cultura hasta el relacionamiento
con la naturaleza y otras especies, la permanencia en el territorio. Ademads, es un
relacionamiento de cuidado del entorno para préximas generaciones.

Cada plan de vida esta integrado entonces por la tradicion solidaria, la reci-
procidad, la territorialidad, la vida colectiva, la busqueda del equilibrio con la
espiritualidad, entre otros valores. Por tanto, no son solo proyectos econémicos,
educativos, politicos o culturales, es también el manejo del territorio de manera
auténoma; ello implica la administracion de los recursos naturales, la produccién
economica, el espacio religioso, la salud, la justicia, la comunicacion entre otros
(UIP, 2021). Como adenda, los planes de vida son espacios de formacién para los
integrantes de la comunidad o proceso social, en donde se identifican debilida-
des, fortalezas, amenazas y oportunidades comunitarias para hacerle frente a la
realidad neoliberal.

Los planes de vida comunitarios no son procesos estaticos que se formulan
una unica vez. Al contrario, su dinamismo esta dado por la constante revision,
reformulacién y profundizacién, puesto que las comunidades y pueblos recons-
truyen su propuesta de plan de vida, en la medida que buscan responder a los
desafios que marca la realidad y que les plantea el que hacer histérico en la ac-
tualidad. Lo anterior involucra el ejercicio y la defensa de la autonomia, es decir,
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tomar parte en y de las decisiones que los afectan. La reconstruccién de los planes
de vida estd enfocada en: decidir y resolver problematicas locales; en educarse de
acuerdo con sus propias ideas, costumbres y necesidades y, en la posibilidad de
preservar su propia economia y desarrollo. Por ello, exige un permanente pro-
ceso de construccion participativo y de analisis de la realidad historica de las
comunidades y pueblos.

Al igual que en el programa de Modelos de Desarrollo, en este programa se
toman en cuenta los recorridos territoriales para entablar dialogos con las orga-
nizaciones o comunidades visitadas y conocer los procesos de autonomias y sobera-
nias; producciéon propia de alimentos; la historia del proceso social; la creaciéon
de manifestaciones artisticas y culturales, asi como el intercambio de saberes,
experiencias y semillas nativas, entre otros.

Este programa es la base para el fortalecimiento organizativo de quienes par-
ticipan en el proceso de la UIP, puesto que brinda elementos y herramientas para
que cada estudiante aporte en sus procesos y dinamicas de autonomia, desde
las epistemologias locales populares evidenciadas en los recorridos territoriales.
Aquellas que con sus sentidos, pensamientos y conocimientos propios han hecho
frente a las realidades territoriales.

En sintesis, este pilar permite bosquejar y proponer: como y qué se quiere vi-
vir en el territorio, cdmo se imaginan el vivir bien, el buen vivir, el vivir sabroso,
el suma kasay o el Abya Yala desde sus realidades. En este programa, como en
los otros, es importante el didlogo intergeneracional e intercultural para conocer
apuestas y referentes que se puedan apropiar y permitan la transformacion de
realidades en los territorios.

Soberanias y Buen Vivir

El objetivo del programa Soberanias y Buen vivir es apropiar conceptos y filoso-
tias del Buen Vivir, como la soberania alimentaria y la recuperacion de las me-
morias ancestrales de vida de los pueblos originarios en su relacionamiento con
el entorno y otros seres humanos y no humanos, con el fin de recoger y reconocer
una mirada practica del conocimiento hereditario de las y los mayores de las co-
munidades y procesos, para fortalecer nuestra filosofia del sur (UIP, 2021).

Aqui el ejercicio pedagdgico plantea un espacio de resignificacion de los sabe-
res propios y del territorio para transformar las realidades hegemodnicas de orden
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econdmico, territorial y socioambiental. En su concepcion y articulacion étnica,
cultural, social y territorial el programa busca aportar en la construccion o forta-
lecimiento de propuestas para el buen vivir de las comunidades, organizaciones
y diversos sectores que convergen en la UIP.

Por ende, se cruza con los dos programas anteriores al recoger y criticar la
concepcion occidental y convencional de desarrollo en contraste con las formas
de planeacion de los designios de los pueblos y comunidades, asi como las for-
mas occidentales de ensefianza-aprendizaje de cara a las memorias y practicas
ancestrales del Buen Vivir de las comunidades que constituyen una plataforma de
pensamiento y accion intercultural alternativa al desarrollo occidental.

El programa permite complementar las diversas concepciones de bien-estar
social, econémico, politico, cultural y espiritual desde las vivencias y juntanzas
de los pueblos y comunidades. Por ejemplo, el aprendizaje sobre la desmoneti-
zacion de la naturaleza. Esto es, el reconocer y respetar la diversidad de saberes
sin una jerarquia establecida, ampliando estas miradas hacia la cultura, la comu-
nidad y otros seres no humanos como el agua, la tierra, los animales, las plantas
y en general, la biodiversidad y los ecosistemas. Igualmente, la desmonetizacion
implica aprovechar los desarrollos tecnoldgicos y cientificos para construir un
futuro distinto, teniendo como base la soberania alimentaria y relacionamientos
mas solidarios entre los pueblos. Viviendo y pedagogizando desde la intercultu-
ralidad de saberes locales-populares.

En ese orden de ideas, el permanente didlogo de saberes locales-populares
de las comunidades y organizaciones participantes, que incluyen saberes inter-
generacionales e interculturales, desarrollado en cada médulo y programa de la
UIP, logra articular lo vivencial y experiencial para realizar lecturas criticas de las
realidades y materializar otras formas de entender y conocer la realidad.

De esa manera, las raices de lo local y lo popular posibilitan el ejercicio de
participacion politica desde las bases; la constitucion de frentes comunes de ac-
cion (Fals Borda, 1998) y la complementariedad, reconstruccion y reapropiacion
de diversos conocimientos, aprendizajes y liderazgos. De alli que estos dialogos
de saberes locales-populares, en cuanto a propuestas de acciéon encaminadas a la
resistencia y re-existencia desde los territorios, abran la posibilidad de experiencias
geo/pedagogicas en las que, de acuerdo con Marco Raul Mejia (2020), se dis-
putan las jerarquias en la produccién de conocimiento y se expresan multiples
realidades, procesos y practicas pedagogicas.
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Comunicacion Transformadora Territorial y Participativa

Si bien al interior de la UIP se concibe la Comunicacién como un programa, este
modulo es mas una apuesta por y para visibilizar las formas de existir y las proble-
maticas de las comunidades y procesos sociales, alrededor de dos ejes: el didlogo
de saberes, intergeneracional e intercultural y la construcciéon de memoria. Este
programa formativo busca aportar herramientas que permitan a cada estudiante
usar la comunicacion para dar a conocer y divulgar hechos y acontecimientos
desde estrategias estéticas, éticas y politicas que promuevan la problematizacién
y transformacion de las realidades.

Este es un espacio de “combate” ideoldgico y cultural, en el que cada estudiante se
posiciona y utiliza sus propios recursos para construir participativamente estrategias
comunicativas que permitan evidenciar la realidad y las propuestas construidas al
interior de las comunidades y organizaciones para resistir al modelo de desarrollo oc-
cidental. Es decir, sus propuestas de Buen vivir o vivir sabroso recogidas en los planes
de vida y desde sus procesos organizativos y de movilizacién social.

Tal como se dijo lineas arriba este programa junto con las herramientas de
investigacion social son transversales durante toda la cohorte. En la practica, este
programa tiene como propdsito la realizacion de piezas comunicativas que divul-
guen los procesos y resultados de las investigaciones territoriales. Sin embargo,
no se limita solo a la produccién y divulgacién audiovisual. Es un espacio abierto
en el que cada estudiante encuentra diversas posibilidades o estrategias de co-
municacion de sus investigaciones. Entre ellas estan diferentes formas narrativas
estético-culturales que pueden o no incluir el uso de tecnologia. Por ejemplo:
obras de teatro, poemas, muralismo, tejidos ancestrales, fotografias, canciones,
audiovisuales, podcast, entre otras manifestaciones artisticas que permiten poner
a circular dichos saberes y conocimientos propios.

Finalmente, es importante mencionar que el desarrollo de las investigaciones
se orienta mas alla de la produccién de trabajos escritos. Se entiende que dentro
de las organizaciones o comunidades interculturales hay personas que no saben
leer o escribir o cuentan con grados académicos basicos, por lo que se reconocen
sus ejercicios de oralidad y saberes practicos y vivenciales para generar conoci-
mientos propios. Dispositivos cognitivos con los que ejercen liderazgos sociales
o estan en proceso de hacerlos; defienden sus derechos colectivos y construyen
propuestas territoriales, politicas y organizativas.
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Es asi como la propuesta pedagégica y epistemoldgica de la UIP ha venido po-
sicionando el debate alrededor de la necesidad de no rivalizar entre las diferentes
maneras de producir y poner a circular conocimientos. Al contrario, propone la
articulacion y valoracion de diversas expresiones identitarias y culturales para
enriquecer las propuestas de transformacion social.

Saberes locales-populares, planes de vida y epistemologias desde
las juntanzas de los pueblos

Este apartado nos remite a la razén de ser de la UIP que, desde nuestras vivencias
como educadores e investigadores populares en dicho proceso, puede resumirse
en: un ejercicio de juntanza de los pueblos para compartir y construir saberes,
conocimientos y pedagogias que se traduzcan en propuestas de accion y fortalez-
can las formas de lucha cotidianas e interdependientes por la defensa de la vida
digna, los derechos de los pueblos y la paz en la region.

De ese modo, las diversas experiencias organizativas y de interculturalidad de
los pueblos en la UIP, con sus historias, identidades, intencionalidades y practi-
cas politicas y pedagdgicas, se conectan con la nociéon de interculturalidad criti-
ca, planteada por Catherine Walsh como un “proceso y proyecto dirigido hacia
la construcciéon de modos otros del poder, saber, ser y vivir” (2009, p. 11); por
cuanto se trata de una estrategia organizativa-pedagogica que nace de quienes
han vivido multiples y sistematicas violencias en sus territorios por parte del Es-
tado y diferentes grupos de poder, pero han logrado re-crear propuestas de vida
y permanencia desde sus propios modelos alternativos y formas de organizacion.

El énfasis metodoldgico en los didlogos interculturales de saberes, en el mar-
co de los derechos de los pueblos, se convierte en una fuerza potenciadora de la
investigacion y del aprendizaje permanente desde y con las y los participantes,
sus procesos colectivos y territorios. En el encuentro y el reconocimiento de esa
diversidad cultural, de pensamientos y conocimientos, cada participante logra
comprender las realidades locales; reconfigurar constantemente sus aprendizajes
y fortalecer sus identidades, suefos, afectos, luchas cotidianas y planes de vida
colectivos.

[...] siento que en esta propuesta de Universidad Intercultural y, pre-
cisamente, de los pueblos, se brinda como un conjunto de los saberes
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que se tienen desde los pueblos, desde la ancestralidad, asi como desde
el corazon. Lo veo asi. Entonces como que eso también nos ayuda a sa-
car esa parte digamoslo humana del aprendizaje porque yo siento que
la forma de aprendizaje que tenemos en la academia no es humana. Es
como para embutirte una idea que tal vez ni siquiera estés de acuerdo,
pero tienes que recitarla e interiorizarla. Entonces como que es mas del
sentir los saberes y ese didlogo, asi como entre las personas, entre los
jovenes, los adultos, los viejos, los nifos, todo eso como que también
nos da una perspectiva mas amplia de como se ve la situacion en otros
lugares (Didlogo con jovenes participantes de la UIP, 24 de julio de
2022).

Precisamente, ese “sentir los saberes” nos ubica en la valoracion y reivindicacion
de las identidades indigenas, negras, campesinas y urbanas que convergen en la
UIP, pero también nos recuerda los planteamientos del sentipensar del maestro
Orlando Fals Borda y de la pedagogia critica de Paulo Freire, por cuanto nos invi-
ta a ampliar la mirada hacia otras formas de conocer y comprender las realidades
territoriales desde y con las comunidades que las viven y sienten, pero teniendo
en cuenta una practica continua de reflexion-accion-reflexion. Esto es, una per-
manente lectura critica y autocritica sobre el actuar politico-pedagdgico de cada
colectividad que aporte en los caminos de transformacion social, siempre cam-
biantes e inacabados.

El proceso pedagégico intercultural de la UIP recoge ese “sentir los saberes”
desde el intercambio de ideas, valores, practicas y experiencias de accion entre
cada participante durante los diferentes médulos y espacios formativos. Estu-
diantes, profesoras o profesores y autoridades territoriales o lideres y lideresas
sociales, asumen el compromiso de actuar y participar en la UIP desde dos ejes
principalmente: la educacién y la investigacion.

En ese orden de ideas, la participacién como educador(a) e investigador(a)
popular en la UIP, desde nuestro quehacer pedagodgico, busca: a) materializar el
dialogo horizontal de saberes locales-populares; b) facilitar los procesos de re-
pensar, planificar, sistematizar y desarrollar colectivamente estrategias sociales,
politicas, culturales y espirituales que contribuyan al buen vivir de los pueblos;
c) extender la reflexion sobre las luchas y praxis sociopoliticas de las intercultu-
ralidades convergentes en la UIP; d) reactualizar el proceso pedagdgico mismo
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de manera permanente, y e) abrir nuevos senderos geopedagdgicos y epistemo-
légicos mediante la produccion permanente de praxis y conocimientos propios o
alternativos en los que convergen apuestas de re-existencia de diversas culturas,
territorios y formas de pensamiento.

Hablar del didlogo horizontal de saberes locales-populares implica que cada
participante, desde sus voces, identidades, formas organizativas y roles en la
UIP —cambiantes segiin el mdédulo formativo—, construye permanentemente
conocimiento sobre las realidades territoriales y genera posibilidades de vida y
transformacion social en sus procesos colectivos. Si bien cada participante, sea
estudiante, profesor(a), autoridad territorial o lider/lideresa de las diferentes co-
lectividades articuladas a la UIP, transita por diferentes espacios formativos, tales
como las jornadas pedagdgicas de la UIP, los recorridos territoriales y demas pro-
cesos organizativos-pedagdgicos locales, donde realizan ejercicios de educacion
e investigacion indistintamente; en el médulo de practica se presenta de manera
especifica una inversion de roles entre estudiante y profesor(a). Cada estudiante
durante dicho periodo debe realizar talleres de réplica en sus procesos colecti-
vos. Asi pues, asume el papel de educador(a) en sus territorios y debe planificar
jornadas pedagogicas a partir de los saberes compartidos y construidos durante
los dos médulos anteriores (fundamentacion y profundizacién). Por su parte,
cada profesor(a) y autoridad territorial quien acompana a determinado nime-
ro de estudiantes, experimenta estas dinamicas pedagdgicas como posibilidades
de: a) reimaginar y reconstruir sus propias practicas; b) modificar jerarquias de
conocimiento en los territorios donde todavia persisten formas de colonialidad
del saber y, en esa medida, ¢) promover la produccién y difusién de conocimien-
tos, pedagogias y epistemologias otras. No obstante, ese didlogo intercultural de
dichos saberes pone en cuestion la nocion dicotémica, jerarquizada y neutral
entre investigadores e investigados propia de las epistemologias hegemonicas.
No hay didlogo sin escucha atenta de las palabras, los silencios y paisajes locales
y populares.

En la UIP se parte de la horizontalidad como perspectiva metodoldgica (Co-
rona, 2020); practica investigativa y compromiso ideoldgico-existencial (Fals
Borda, 1999 y 1998). Su proceso pedagdgico considera el intercambio reciproco
entre todas las personas involucradas para la produccion de conocimiento, asi
como el compromiso politico de poner en practica formas de vivir mas justas y
equitativas. Se reconoce que cada participante cuenta con saberes, conocimientos

288



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

y experiencias situadas e histéricas que en ese proceso dialdgico se construyen y
resignifican de manera permanente y critica para dar respuestas a los problemas
y necesidades de las comunidades como un ejercicio de transformacion territo-
rial desde sus interculturalidades.

Cada estudiante que llega a la UIP debe pertenecer a una organizaciéon o movi-
miento social articulado al proceso pedagdgico y proponer una investigacion territo-
rial que aporte iniciativas de accién dentro de sus colectividades y territorios. La orga-
nizacién o movimiento social debe encargarse de: a) otorgar el aval a sus estudiantes
-teniendo en cuenta sus niveles de compromiso-; b) acompanarlos en sus procesos
formativos desde un ejercicio permanente de consejeria y seguimiento académico®,
y ¢) facilitarles los espacios comunitarios y recursos materiales o econémicos para
llevar a cabo las actividades de investigacion y los talleres de réplica en sus territorios.

De esa manera, los intereses de estudio van a estar conectados con las nece-
sidades de cada territorio. Ademas, en didlogo permanente con sus colectivos,
autoridades territoriales o lideres/lideresas sociales y, retroalimentados mediante
los didlogos interculturales de saberes locales-populares propuestos desde los di-
ferentes espacios formativos de la UIP.

[...] la importancia de iniciar procesos pedagdgicos populares es que, a
lo largo de este tiempo, [...] empezamos a ver precisamente desde esta
construccion de poder popular, la importancia de este trabajo pedagogi-
co, [pues] en la medida que se adapta a las necesidades de las regiones, a
las necesidades de las personas que aca llegan, que son indigenas, afros,
campesinos, campesinas, estudiantes y entonces eso también nos empieza
a brindar muchos elementos que también estamos como analizando, [la
educacion liberadora y las pedagogias criticas] lo que hemos venido lu-
chando en la regiodn, [...] nos reafirma esta necesidad, pero también nos
empieza a dar luces de como avanzar desde la region y eso ha sido muy im-
portante (Didlogo con jévenes participantes de la UIP, 24 de julio de 2022).

La identificaciéon de problematicas o necesidades locales desde cada organiza-
cién promueve la reflexion critica y colectiva sobre actores, intereses y politicas

8 Teniendo como base las anteriores investigaciones y procesos pedagogicos realizados en sus colecti-
vidades. Dichas experiencias sirven de contexto histdrico en aras de continuar bisquedas especificas o
proponer otro tipo de tematicas de estudio.

289



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

hegemonicas que operan en los territorios. Incluso, en las socializaciones de las
investigaciones territoriales o en cualquiera de los espacios formativos de la UIP
se suele reconocer que experimentan conflictividades comunes.

De alli que la construccién de geo/pedagogias y epistemologias desde la jun-
tanza intercultural de saberes de la UIP permita: a) analizar las diferentes formas
de exclusion, marginacion, represion y genocidio vividas por las organizaciones
o movimientos sociales que alli convergen; b) replantear propuestas o soluciones
desde y con las otras experiencias organizativas, y ¢) generar una identidad colec-
tiva orientada a la colaboracién y fortalecimiento de las luchas de las diferentes
organizaciones, comunidades y movimientos que convergen en la UIP.

[...] entonces empezamos a ver cobmo este modelo extractivista, la sis-
tematica violacion a los derechos de los pueblos y este accionar geno-
cida no se presenta solamente en la regidon sino como se presenta en
Colombia y todos los factores que hay en comun, entonces le abre a
uno los ojos y permite como ir avanzando. Y la unidad no se queda
solamente en las palabras, pero también empezamos a tener claro con
quién hacemos unidad (Didlogo con jévenes participantes de la UIP,
24 de julio de 2022).

Profundizar en los procesos de participacion, organizacién y aprendizaje popu-
lar, esto es, en los saberes y ritmos de quienes viven y solucionan problemas en
sus territorios, conlleva no solo a teorizar sobre las causas estructurales de las in-
justicias y conflictos sociales de estos, sino a coordinar acciones y movilizaciones
conjuntas que aporten o animen en la transformacién de realidades o situaciones
conflictivas y en la formacién emancipadora de las comunidades y sus diferentes
generaciones.

Ejemplo de ello, son los planes de vida y los procesos de recuperacion de la
memoria colectiva que se abordan en y desde los respectivos programas formati-
vos. Ya se mencionaba antes que ambas herramientas de analisis y construccién
de conocimientos parten de las dindmicas y formas de vida de las comunidades
y organizaciones; de sus experiencias acumuladas y cambiantes en el tiempo, con
las cuales, las comunidades y organizaciones interpretan el mundo y plantean sus
propios modelos de desarrollo y re-existencia territorial.
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[La UIP] nos suma un camino por la identificacion de las memorias de
nuestros pueblos, por el cuestionamiento a la identidad y la conviven-
cia entre individuos y sociedades interculturales, a la colonizacion de
los modelos de aprendizaje y a cémo nos relacionamos a partir de eso
Y, pues a la vez, a cuestionar nuestro existir y accionar en nuestras co-
munidades, repensandonos dentro de todos estos modelos impuestos
que han tratado de erradicar nuestras identidades (Dialogo con jéve-
nes participantes de la UIP, 24 de julio de 2022).

Razon por la cual, insistir en la reflexion sobre los planes de vida como nuevas
formas de resistencia de las comunidades y organizaciones y, en reconocer las
investigaciones territoriales como posibilidades de construccién y difusion de
conocimiento que dan cuenta de esas multiples formas alternativas, auténomas
y ancestrales de leer y ser en el mundo, mediante las cuales se busca interpelar y
transformar las dinamicas homogeneizadoras de diferentes grupos de poder que
han reproducido injusticias y desigualdades histdricas en los territorios. Tal es el
caso de la implementacién de monocultivos y las consecuencias socioambienta-
les y econdmicas para las comunidades y organizaciones donde estos se afianzan
cada vez mas.

Conclusion

Decir que la UIP es: “Un proceso que camina con el eco de tus huellas”, traduce
un sentido valorativo de las formas de lucha cotidianas de las personas, comuni-
dades, organizaciones y procesos sociales que hacen parte de la UIP. Se trata de
un aprendizaje-desaprendizaje continuo sobre las practicas, discursos y relacio-
nes que han perpetuado multiples violencias contra los sectores subalternos. Se
aprende para comprender las formas de opresion y se desaprende para dejar de
replicarlas en nuestros propios contextos.

Es importante destacar que se da preponderancia a la perspectiva local o mi-
cro social, al analisis de los lugares de donde provienen las personas participantes
de la UIP, es decir, a la aplicacion del “conocimiento situado” Se busca la articu-
lacion de saberes-locales populares a partir de la puesta en comun de las proble-
maticas de los diferentes territorios y procesos organizativos, como una forma de
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reconocernos, comprendernos y plantear transformaciones en lo micro. De ello dan
cuenta las propuestas de investigacion de cada participante, las cuales, aportan a
la pervivencia social y cultural, a la recuperacién de memorias, al fortalecimiento
de liderazgos y procesos de defensa de la vida y los territorios. Cada persona, sea
cual sea su rol social -lider, activista, militante o delegada- de alguno de los pro-
cesos organizativos que conforman la UIP-, habla de y desde su realidad.

Este proceso pedagogico reconoce como eje importante la participacion co-
munitaria tanto en la construccidon del espacio simbdlico, cultural y politico
como en el desarrollo mismo de la propuesta investigativa y transformadora.
Cada saber-local popular que converge en la UIP, derivado de los diferentes pro-
cesos organizativos (con sus respectivos planes de vida y territorios), enriquece
el escenario pedagdgico por cuanto suele ser compartido durante las jornadas de
encuentro e intercambio. De hecho, es justamente en la circulacién de estos sabe-
res (simbdlicos, culturales, politicos) que se amplian analisis sobre las injusticias
epistemoldgicas y sociales; se apropian formas de lucha y se extienden suefios,
afectos y solidaridades.

En consecuencia, las técnicas metodologicas participativas de la UIP (la me-
moria histdrica; la tradicion oral comunitaria; el didlogo de saberes intercultu-
ral e intergeneracional y el ejercicio de practica-reflexién-acciéon) permiten que
cada participante teja saberes con otros dentro y fuera del “aula” por cuanto su
aprendizaje se extiende a sus territorios desde sus diferentes roles: estudiante,
lider/lideresa de las diferentes colectividades y agente en el marco de la accién
pedagodgica de réplica y de la movilizacién social desde el espacio de convergen-
cia intercultural de la UIP. De ese modo, abren nuevos senderos geo/pedagogi-
cos y epistemologicos que implican una producciéon permanente de practicas y
conocimientos propios o alternativos producto de sus diferentes formas de lucha
social y territorial.

Finalmente, cabe reconocer que las diversas apuestas de resistencia y re-exis-
tencia cotidiana, locales y populares dadas en el marco de la UIP, rescatan y po-
nen en didlogo multiples saberes intergeneracionales e interculturales. Derivan
en la produccién y sistematizaciéon de conocimientos locales-populares, lideraz-
gos y practicas pedagdgicas heterogéneas. Caminos y procesos que han sido pro-
tagonistas por el ejercicio permanente de contrahegemonia cultural y territorial.
Aquellos que han permitido co-habitar los territorios, desde sus experiencias de
interculturalidad y cuidado de formas de vida humanas y no humanas vy, re-co-
nectar posibilidades de vida en medio de multiples y sistematicas violencias.

292



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

Referencias

Amaya Sierra, A. F. (2017). La investigacién Accién Participativa como
pedagogia critica. Un acercamiento. Revista Noria Investigacion Edu-
cativa, 1(1), 33-40.

Bruno-Jofré, R. (2016). Educaciéon popular en América Latina durante la
década de los setenta y ochenta: una cartografia de sus significados
politicos y pedagogicos. Foro de Educacion, 14(20), 429-451, e-ISSN:
1698-7802.

Colmenares, A. M. (2012). Investigacion Accidn Participativa. Una me-
todologia integradora del conocimiento y la accién. Voces y Silencios:
Revista Latinoamericana de Educacion, 3(1), 102-115. https://goo.su/
baSag4$

Corona Berkin, S. (2020). Investigar en el lado oscuro de la horizontali-
dad. En I. Cornejo y M. Rufer (Eds.), Horizontalidad. Hacia una criti-
ca de la metodologia (pp. 27-59). CLACSO, CONACYT-FONCICYT
297691, ASDI.

Fals Borda, O. (1998). Participacién popular: retos del futuro. ICFES, IE-
PRI'y COLCIENCIAS.

Fals Borda, O. (1999). Origenes universales y retos actuales de la IAP.
Anadlisis Politico, 38, 73-90. https://revistas.unal.edu.co/index.php/
anpol/article/view/79283

Herrera Farfan, N. A. y Lopez Guzman, L. (Comps.). (2014). El problema
de como investigar la realidad para transformarla por la praxis. En N.
A. Herrera Farfan y L. Lopez Guzman (comps.), Ciencia, compromiso y
cambio social. Orlando Fals Borda. Antologia (pp. 211-239). El Colecti-
vo, Lanzas y Letras, Extension Libros.

Mejia Jiménez, M. R. (2020). La experiencia, una visibilizacion de las
geopedagogias. En M. R. Mejia Jiménez, Educacion(es), escuela(s) y pe-
dagogia(s) en la cuarta revolucion industrial desde Nuestra América,
tomo III (pp. 263-268). Ediciones desde abajo.

Ocampo Loépez, J. (2009). El maestro Orlando Fals Borda sus ideas edu-
cativas y sociales para el cambio en la sociedad colombiana. Revista
Historia de la Educacion Latinoamericana, 12, 13-41. ISSN: 0122-7238.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=86912021002

293



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

Sanchez Tortosa, J. (2019). Opulencia social, miseria escolar: la escuela
basura. En J. Sanchez Tortosa, El culto pedagégico. Critica del populismo
educativo, 2.* ed. (pp. 447-455). Akal Educacion.

Torres Carrillo, A. (2021). Educacion Popular. Trayectoria y actualidad, 3.a
ed. El Baho.

Universidad Intercultural de los Pueblos. (2021). Compendio de progra-
mas. Nomadesc, Fundacion Rosa Luxemburg, SATH.

(2020). Documento borrador de sistematizacion de la UIP [Texto sin pu-
blicar].

(2018). Agenda de la 5ta. Asamblea de la Universidad Intercultural de los
pueblos. Nomadesc, Fundacién Rosa Luxemburg, SAIH, Codev.

Velasquez, L.; Alvarado, S. y Barroeta, V. (2021). Investigacidon-ac-
cién-participativa: alternativa metodoldgica para el estudio de las
comunidades. La vision de Orlando Fals Borda. Revista Scientific, 6(21),
314-335, e-ISSN: 2542-2987. https://doi.org/10.29394/Scientific.issn.2542-
2987.2021.6.21.17.314-335

Villa W.y Villa E. (2013). Donde llega uno, llegan dos, llegan tres y llegan
todos. El sentido de la pedagogizacion de la escucha en las comunida-
des negras del Caribe Seco colombiano. En C. Walsh (ed.), Pedagogias
decoloniales: Prdcticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir, tomo
L. Serie Pensamiento Decolonial (pp. 357-399). Ediciones Abya Yala.

Walsh, C. (2009). Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: in-sur-
gir, re-existir y re-vivir. En P. Medina Melgarejo y C. Walsh (eds.), Edu-
cacion intercultural en América Latina: memorias, horizontes historicos
y disyuntivas politicas (pp. 1-17). Editorial Plaza y Valdés/UPN/Cona-

cyt.

294



CUARTA RUTA.

Territorialidad pedagogica desde la
movilizacion social, comunitaria y popular




XIII. Resistir es existir, resistir es ensenar:
dignificacion de la pedagogia en las
movilizaciones sociales en Colombia (2021)



XITII. Resistir es existir, resistir es ensefiar: dig-
nificacion de la pedagogia en las movilizaciones
sociales en Colombia (2021)

Luis E Vasquez Zora®*

| presente capitulo es resultado del proceso de investigacion ambulante

a través del registro etnografico de las movilizaciones sociales aconteci-

das en Colombia durante el afo 2021. Las referencias a la educacién, a
la pedagogia, a la escuela y la docencia obedecen estrictamente, al nudo de los
acontecimientos espacio-temporales expresados por los manifestantes durante
el estallido social en Colombia durante el afio 2021. Por lo anterior, el escrito no
desconoce el desarrollo histdrico y epistemoldgico de estas areas e instancias en
Colombia, como tampoco las practicas liberadoras efectuadas por maestros, pro-
fesores, movimientos sociales y grupos, a través de las multiples movilizaciones
acontecidas en la historia de la educacién y de la pedagogia en Colombia, tam-
poco desconocemos la labor de los académicos e investigadores de la educacion
en Colombia, sélo dejamos claro que el objeto del presente capitulo, resultado de
investigacion se refiere en especifico a la emergencia de practicas de resistencia y
creacion de la educacion y de la pedagogia durante el estallido social colombiano
el afio 2021.

Resistir es existir: las movilizaciones sociales en Colombia

Las protestas iniciadas en Colombia el 28 de abril del afio 2021, y continuadas
con su mayor intensidad durante los tres meses siguientes, se extendieron por

8 Docente Investigador de la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca (Bogotd, Colombia). Doctor
en Educacion, Politicas Educativas y Profesion Docente, Universidade Federal de Minas Gerais, Brasil.
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todo el pais, con los mayores focos de resistencia en las ciudades de Cali (Puerto
Resistencia y la Loma de la Dignidad); en la ciudad de Pereira (Viaducto Lucas
Villa); en la ciudad de Medellin (Parque de la Resistencia); y en la capital del pais,
Bogota, (no sélo en la zona centro, sino en las diferentes localidades y barrios de
la ciudad). Mencionamos algunas ciudades de un estallido social que se extendid
por todo el pais, y que llevo, mas alld de la indignacién a las grandes mayorias
poblacionales del pais, al punto que cada ciudadano, encontré un motivo para
protestar, para marchar, gritar y resistir, sea en medio del calor, del frio, de la llu-
via, de los incendios, de los gases lacrimdgenos, asi como de los casquillos de las
balas disparadas por la policia o por los particulares, pero también, de madres en
busca de sus hijos desaparecidos o con llanto en los ojos al conocer las noticias de
su asesinato, de la pérdida de unos de sus ojos, de su arresto, tortura o violacion.
Este periodo de protestas y de movilizaciones sociales en Colombia ha sido el
retumbar de las periferias, ha sido el estallido de los afueras de lo social, los co-
lombianos fueron mas alld de la indignacion, de la sangre de los heridos, que
segun el Ministerio de Defensa, fueron mas de 2,149, correspondientes a 1,062
civiles y 1,083 policias, hasta el dia 25 de mayo de 2021, pero segun registros de
la ONG (Temblores, 2021), durante este periodo, los casos de violencia policial
fueron: 5,808, de los cuales 80 se corresponden a homicidios de jovenes come-
tidos por la fuerza publica, 21 casos han sido registrados como violencia sexual
contra las mujeres cometidos por la policia y 103 victimas de lesiones oculares
con pérdida total o parcial de la vision. Para esta ONG, los muertos y heridos
fueron ocasionados por el Escuadron Mévil Antidisturbios de la Policia Nacional
(Esmad), por las tanquetas y sus nuevas armas Venom, esto es, por armas de fue-
go pertenecientes al Estado, y otras, que, bajo la complicidad de la policia, fueron
accionadas por civiles, contra los manifestantes.

Los cuerpos sin vida de los jovenes asesinados, abandonados en calles y rios
del pais fueron, en menos de tres meses, mas de 80, segiin Organizaciones no gu-
bernamentales (ONG) nacionales e internacionales (Temblores, ONG, 2019), en
40 de estos asesinatos existen evidencias de haber sido cometidos por el Estado
a través de sus fuerzas militares. Los desaparecidos, segtin la Coordinacién Co-
lombia-Europa-Estados Unidos (Temblores, ONG, 2021), durante las protestas
fueron mas de 800, de los cuales 300, ain no estan debidamente registrados, por
falta de accién de las autoridades judiciales y 23 de ellos, han sido encontrados
muertos, tres meses después de las protestas, para los demas casos, la impunidad
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reina, debido a que las autoridades, atin no han iniciado la judicializacién de los
culpables de estos crimenes atroces.

Las imagenes compartidas en redes sociales y en medios de comunicacién
exhiben a jovenes torturados, a mujeres abusadas y violadas por la fuerza publica,
asi como a jovenes que perdieron sus ojos, y que hoy, ven sus vidas truncadas por
amenazas contra su vida por parte la fuerza publica, en caso de que se atrevan
a continuar con sus denuncias: “La gente esta aterrorizada, los estan siguiendo,
los estan amenazando. No tienen garantias: ;Entonces como van a presentar las
denuncias?” (ONG, Liga contra el silencio, 2021). Durante y después del estallido
social, los jovenes han sido judicializados por la Fiscalia General de la Nacion,
por su sola participacion en las movilizaciones. En cuanto al periodismo alter-
nativo, aquel que no estd a favor, ni del gobierno ni de los grandes medios del
mercado del gran capital nacional, segtin la Fundacién para la Libertad de Prensa
FLIP (2021), 149 periodistas fueron agredidos por la Policia Nacional, al intentar
informar sobre los desmanes y los excesos de violencia de la policia y del ejército
Nacional.

Resistir es ensenar

Este capitulo es la descripcion inicial de un trabajo de investigacion ambulante
sobre la educacion y la pedagogia en Colombia, a través del seguimiento reali-
zado a las movilizaciones sociales realizadas por los colombianos durante el afio
2021, se problematiza como en estos estallidos sociales, aquello que ensefian los
“vandalos’, los jovenes, los transgénero, los afro, los indigenas, los nadie, todas
las multitudes que protestan, que si bien expresan los reclamos nacionales, frente
a las pretensiones de los modelos privados de la educacion y de la gestion de la
educacion publica como mercado educativo de subjetividades, no significa mas,
que uno de los matizados rechazos, de las resistencias, de los contra discursos
y de las contra conductas que transitan, desde la reivindicacion de la consigna:
“iya no mas sobrevivencia, ahora o nunca, condiciones de vida digna” (Galeano,
2021), las cuales, por un lado, no solo exigen condiciones basicas de vida, sino
ademas, que en estas protestas se sincretizaron las demandas por una educacién
y una pedagogia ligada a la experiencia, mas préxima y cercana a la vida vivida
de los jovenes, de las mujeres, de los transgéneros, de los indigenas, de los cam-
pesinos y de las masas populares que protestan, al ser exigido: “un espacio peda-
gogico que no solo corresponda a los salones de clase, sino a las calles, al barrio,
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a la cultura y al arte de los jovenes” (Arcila y Galeano, 2021), esto es, los gritos
de: “jJusticia, respeto y dignidad!”, estan simultaneamente acompaiados, por la
inclusion de exigencias en las cuales las masas, los movimientos y los sujetos, no
solo luchan y resisten por condiciones materiales, sino que ademas, expresan y
exigen, la presencia concreta del afuera de la escuela: del barrio, de la calle, del
arte, de la cultura, esto es, las protestas y las movilizaciones sociales exhiben el
pliegue educativo de lo social, la dignidad de la pedagogia, comprendida como
ensenanza basada en las experiencias y en las practicas de la vida, que partan de
las calles, del barrio, de lo situado y de lo local, lo cual ha sido, por largos perio-
dos histdricos, invisibilizado, acallado y encerrado por las disciplinas y las nor-
mas, en las instancias del encierro social (la carcel, el reformatorio, la escuela),
frente a las cuales, la movilizacion social se manifestd en el estallido social, donde
cobraron emergencia, ejercicio y expresion, donde fue exigido que el afuera de la
escuela haga parte de la educacién formal, que el nudo de las experiencias de la
vida juvenil, negra, indigena, campesina, de los transgéneros, de la cultura y del
arte popular, se correspondan a una educacién y a una pedagogia de la dignidad,
esto es, que se base sobre las condiciones de las existencias subjetivas, multiples
y singulares, si asi fuese, las protestas, el estallido social y las movilizaciones, se-
rian, por lo tanto, la creacion del resistir es ensefar, los cuales tienen como base
las practicas sociales, las protestas y movilizaciones le exigen, por lo tanto, a la
educacion, a la pedagogia y a la escuela, que se sitie, mas alla de las condiciones
socioecondmicas, que no solo se reivindique como derecho social, sino mas bien,
que posibilite la emergencia de experiencias entre el ver y del decir de las pobla-
ciones, esto es, que tenga en cuenta y visibilice la vida popular y su conjunto de
saberes insurrectos, insumisos, que la escuela sea digna de ellos, que de manera
urgente haga visibles las diferencias, las multiplicidades y las singularidades exis-
tentes en las calles, en los barrios, en la cultura popular, en las artes y en el bullir
de las subjetividades, como modalidades de dignificacion de la educacion y de la
pedagogia.

Las resistencias son, por lo tanto, el efecto de expresiones que sitiian experien-
cias y practicas propias, silenciadas, acalladas, de aquellas que no muchos quie-
ren decir algo, y las cuales hoy, son reclamadas por las mayorias poblacionales,
resistir serfa la existencia de los raros y de los diferentes, los cuales han pagado
un precio alto de sangre:
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Estas multitudes se caracterizan por su colorido y diversidad: jévenes
de no futuro, mujeres, nifos, artistas, poetas, ancianos, sindicalistas,
trabajadores, informales, desempleados, mariguaneros, barristas del
tutbol, indigenas, negros, travestis, campesinos, locos, estudiantes, en
resumen: el pueblo, levantado, rabioso, desobediente, en resistencia,
reclamando lo que es suyo: justicia, dignidad, libertad, derechos...
ivoz!, jmuchas voces!, una polifonia que truena en medio de la indife-
rencia, la exclusion y la represion (Rodas, 2021).

El estallido social generalizado en Colombia, durante el afo 2021, expreso las
resistencias, como existencia y dignidad, los contra discursos y las contra con-
ductas, el pliegue de la educacion y de la pedagogia, formadas y constituidas por
los afueras subjetivos de la calle, para los que la institucion escolar es ahora poco
y representa la insatisfaccion de las poblaciones, los reclamos hechos a la escuela
por el mundo popular, por el de las practicas y por el de las experiencias, por
aquellos que historicamente, han sido reprimidos por el encierro institucional,
disciplinario, normativo y social.

Aproximarse a la dignificacion de la educacion y de la pedagogia, a partir de las
protestas expresadas en el conjunto de resistencias en el estallido social del afio 2021,
en Colombia, forzara necesariamente, a crear nuevas analiticas, nuevas reflexiones
sobre los giros educativos reclamados, experimentados y practicados por las mayo-
rias nacionales, por los grupos, por los colectivos, por las movilizaciones y por las
subjetividades, expresadas por los jovenes, por las mujeres, por los transgéneros, por
los excluidos, entre otros mas, por los raros y por los diferentes.

Representa estar atentos a como las mas variadas subjetividades se manifies-
tan, en como

renombran los espacios de resistencia, como apuesta politica impor-
tante para la movilizacién social. Primero, al apropiarse de un espacio
publico de otra manera y, segundo, al dar cuenta de una resistencia, de
una propuesta, de una militancia que permite configurar otras expe-
riencias, otros puntos de encuentro y de referencia (Angel, 2021).

Significa, por lo tanto, acercarse a un analisis que centre su atencion en las rela-
ciones de la vida concreta de los sujetos con la experiencia de su propia educacion,
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hacia aquello que denominaremos para Colombia como el: “pliegue pedagogico
por la dignidad”, el cual no seria mas, que el conjunto de las précticas sociales
de dignificaciéon de las subjetividades, que por un lado, sobrepasan los limites
fisicos, sociales, econémicos y culturales delimitados para la escuela, pero que
de otro, expresan la experiencia vivida de los sujetos, que a través de las protestas
demandan: que para todo aquello referido a la educacion y a la pedagogia, ten-
dran que responder por las carencias, por las limitaciones y por las invenciones,
asi como por los devenires cercanos de la existencia vivida, concreta y diferencial
de las poblaciones, a una educacién no solo para la vida econémica, social y del
mercado (Unesco, 2015), sino para la vida vivida, para el saber de sus haceres, de
sus experiencias y practicas.

Una educacion que mas que modelo de politica econdmica y social, sea un trans-
curso cercano al afuera de las existencias de las calles, de los barrios, de la cultura y del
arte popular, exigencias por las cuales se reclama por dignificacién de la pedagogia
y de la educacion, al responder al limite de su saber, al de sus disciplinas y al de sus
normas, exigiendo que se tallen al limite material, colectivo y grupal de la mayoria de
las existencias vividas de las poblaciones, esto es, basadas en el afuera de lo escolar,
por lo cercano y vivido por las grandes mayorias del pais.

Las protestas y movilizaciones sociales expresan la emergencia de experiencias
y de practicas subjetivas, grupales, individuales y colectivas, que, al afirmarse en
las relaciones de la vida concreta, se alejan de la formalizacién de lo escolar, sea
de la escuela como instancia social de caracter ideolégico y de reproduccion de
la cultura de una generacion a otra. Si la escuela es resistida y puesta en cuestién
por las practicas y las experiencias del afuera escolar, es porque es una instancia
social relacionada con la utilidad de la empresa, del Estado y de los gobiernos, de
los partidos politicos, de las organizaciones privadas o del tercer sector —y que
hoy guardan la pretension de apropiarse del decir social sobre la educaciéon— Es-
tas resistencias, sea como existencias y como dignificacion atenuan las disputas
entre ideales de derechas o de izquierdas —ni la educacién como forma de orga-
nizacién y lucha material, ni tampoco, como instancia social funcionalista y de
servicios—. Los acentos que marcan el estallido de las movilizaciones sociales,
expresan la emergencia de singularidades barriales, juveniles, negras, campesi-
nas, transgéneros, de los nadie, de los otros, de los diferentes y de los raros, que
en sus territorios demandan, una educacion diferencial, pertinente, situada, local
y concreta, ligada al pliegue de sus existencias.
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Las resistencias como existencias, como dignificacion significan la expresion
de las dinamicas entre los saberes formalizados y los contra discursos, entre las
normas escolares y las contra conductas, el como se dispersan entre las pobla-
ciones, el como se desvian de los limites del &mbito escolar, el como en las calles,
en las protestas y en las movilizaciones han representado el estallido de las expe-
riencias y de las practicas, la exhibicion de aquello que a gritos es invitado: “des-
ensefiad la educacion y la pedagogia, dignificadlas”, esto es, asimilar, comprender
y proponer, que lo que expresan los contra discursos y las contra conductas de la
poblacién general, son las resistencias a las formas impuestas de la educacion, a
resistir como forma de ensefar, a diferencia de una educacién para la obedien-
cia, para la produccién del ciudadano décil y de la convivencia social, a rechazar
que la mala educacion publica sea un proyecto publico nacional o una iniciativa
empresarial, lo cual parece limitarlas meramente, a la sobrevivencia, a la vida
precaria y a la exclusion.

Aquello que manifiestan las calles es el estallido y las movilizaciones del afio
2021 en Colombia, representan el desafio actual para la institucién escolar: que
la escuela se corresponda a la vida vivida, que esté constituida por los saberes de
la experiencia, no necesariamente al interior de las aulas, sino en relacién con el
afuera de ella, “desensefiad la educacion, desensefiad la pedagogia; dignificarlas”,
lo cual plantea entre otras, las siguientes inquietudes: ;Exhiben las movilizacio-
nes sociales en Colombia durante el afio 2021, las demandas por un aprendizaje
de lo sentido y vivido, de lo situado en el territorio y en los espacios propios de la
calle, del barrio, de la comuna, de la localidad, de la diferencia y la singularidad
de cada uno de los sujetos? ;Seran acaso las protestas, la expresion de la emer-
gencia de las mas variadas resistencias, que le cuestionan a la escuela la carencia
de pertinencia, de utilidad, al cuestionar por una formacién cercana al limite
de la existencia? ;Sera quizas que lo expresado en las protestas de la poblacion
colombiana, no es una de las mil experiencias singulares de los sujetos, de los
grupos y de las colectividades, frente al rechazo a una educacién que privilegia
determinados saberes, y que, por lo tanto, que excluye otros? ;Sera la resistencia a
una educacion qué forma por la disciplina, por la normalizacion y por el control
a determinados sujetos sociales, invisibilizando y excluyendo a los raros, a los
otros y a los diferentes? ;No sera entonces que las resistencias no son mas que
el pliegue del afuera escolar y de la emergencia de sus experiencias en la forma
de saberes insurrectos (dignificacion de los contra discursos), y, por lo tanto, de
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las resistencias de los sujetos y de las colectividades (contra conductas), frente a
lo cual no les queda mas que el estallido, la movilizacidn, la calle, la protesta y la
resistencia como forma de existencia y de dignificacién?

Resistir es dignificar la educacién y la pedagogia

Quizas sabemos de la educacion y de la pedagogia aquello que ella no es, pese a
las multiples definiciones que las confirman como las disciplinas sociales que tie-
nen por funcioén la transmision del conocimiento de una generacion a otra. Pese
a las formulaciones que la han definido como medio para la transformacién de la
sociedad; pese a las consideraciones y estudios que defienden estas disciplinas, en
la frontera de las reivindicaciones y derechos sociales; pese a las formulaciones de
politica educativa que las delimitan a una accién técnica, medible y cuantificable,
evidenciable, a través de los resultados de evaluaciones y estandares nacionales
e internacionales, o en otras, en tanto bien o producto para la adquisicién de
competencias para la demanda y la oferta de los aprendizajes; o mas alld, de una
educacion basada en las inteligencias blandas, en el coaching o el entrenamien-
to del sujeto para el alcance del emprendimiento, la excelencia y la innovacion,
como conduccidn y gestion de si mismo, segun los privilegios un modelo social
que comprende la educacion como bien y valor de mercado.

Pese, ademas, a propuestas y alternativas que insisten en una educacién y una
pedagogia sin escuela y sin maestro, natural y critica. Pese quizas también, a las
repercusiones ocasionadas por la pandemia, en tanto agente catalitico y acelera-
dor, que parece dirigir estas disciplinas hacia la conformacién de una educacién y
una pedagogia del capitalismo digital. Pese también, a unas multitudes juveniles
que en sus mas recientes protestas, gritan en las calles la consigna: “Desensefiad
todo a todes”, y que parecen dejar detras de cada protesta, el murmullo de una
batalla que anuncia la continuacion del estallido de la escuela, de la educacion y
de la pedagogia, por el reclamo de una relacion digna, entre formacion y realidad
vivida, entre lo aprendido y lo propio, entre la educacion y la vida concreta, mas
alla del cumplimiento de un derecho, se ha gritado respeto, justicia y dignidad, lo
cual sobrepasa la reivindicacion de derechos, la gratuidad educativa temporal o
la elaboracion de propuestas de alternancia o de escenarios educativos hibridos,
mediados por dispositivos electronicos.
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El estallido y las movilizaciones sociales por la educacién, responden a la pe-
dagogia, con la disyuncion sobre sus propias practicas locales, sea a través de
la creacion de las escuelas callejeras, tal como fue realizado en las protestas, a
través de la escuela: Proyecto Studio 22, en el Barrio Villa Santana, en la ciudad
de Pereira, al impulsar la creacion y el fortalecimiento de los talentos artisticos
de su territorio: “un espacio pedagdgico ambulante para cantantes, musicos, mo-
delos, artistas jovenes que quieren cambiar el estigma de violencia que tiene su
comuna’ (Osorio y Rojas, 2021). A partir de alli, se conformaron colectivos, que
se pusieron los “motores para continuar procesos pedagdgicos y culturales, mas
alla de las marchas, construyeron huertas comunitarias y procesos de formacion
con jovenes y adultos en ciencias, en matematicas aplicadas y ludicas” (Arcila y
Galeano, 2021). Afirmaron en sus encuentros callejeros, que tenfan que

ser mas alld de la protesta [que la pedagogia deberia ser], un plan de
vida con la comunidad, con los procesos de educacion popular, que se
integren a partir de la cultura. Lo cual lleva a un proceso pedagodgico
barrial comunitario que ha sido abandonado por la escuela (Rodri-
guez, 2021).

De la que afirman:

[...] el barrio es la raiz de la sociedad y es desde alli de donde debe
surgir la pedagogia, en el vinculo con las personas que no han logra-
do conectarse con lo que sucede en el pais, porque creen que no va a
cambiar, que esa vida es la que les tocd, y que asi debe ser siempre. Las
periferias son los puntos de resistencia (Osorio y Rojas, 2021).

Asi también, en el barrio se afirmé que:

Las protestas no solo aglutinaron jovenes y comunidades alrededor de
luchas por garantias sociales, pusieron sobre la mesa problemas educa-
tivos, de género. Abrid la puerta a debates sobre los roles de hombres
y mujeres, en las calles, como lo atestiguan las marchas feministas, la
violencia de género y LGBTQ+ (Osorio y Rojas, 2021).
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La resistencia como dignificaciéon pedagégica y educativa, la expresan las
practicas y las experiencias que hacen disyuncion de la educacion formal, al afir-
mar que para aprender hay que permanecer en la escuela de la calle, en el afuera
de la escuela, en el barrio como centro y limite concreto de la relacion entre la
educacion y la existencia vivida; al afirmar que es “Desde los barrios de donde
se deben crear escuelas populares, que le den a la gente las herramientas para ser
autonomos. La escuela formal, como institucion, no tiene funcionalidad en las
comunidades” (Jovenes del Barrio San Joaquin, Pereira, 2021), adicionalmente,
agregan que:

El espacio pedagdgico ya no es el salon de clase, esta en la calle, en el ba-
rrio, con las acciones culturales y artisticas. La Pedagogia no se refiere a la
explicacion de conceptos y ni de métodos, es un medio alimentado por la
ensefianza de las practicas comunes (Arcila y Galeano, 2021).

La pedagogia y la educacion de las movilizaciones sociales, la de las protestas, la
de las calles, la de los barrios y la de las comunidades, aquella que les ha tocado,
en medio del mundo que les ha sido dado, no es mas, que aquella que tienen
como objetivo resignificar, tornar en otra educacion, en una, a la medida de sus
existencias, de sus experiencias subjetivas y singulares, la que construyen con
sus practicas, con aquello que la sociedad ha hecho de ellos, al estar en el afuera
de los verdades formales (conocimientos), de las instituciones y sus circuitos de
valores de intercambio (normas), asi van creando, inventando y constituyendo
para si mismos, una pedagogia de las diferencias, de las existencias basadas en
sus practicas, si el mundo se ofrece incierto para los jovenes, los indigenas, los
campesinos, los negros, para los transgéneros, entre otros excluidos y rarificados
mas, queda el estallido y la movilizacion en las calles, quedan las protestas, las
cuales serdn el espacio donde se origine un mundo para si y para los otros.

Si se ha descrito bien lo anterior, podremos comprender que la resistencia a la
pedagogia y ala educacion en el estallido social colombiano, renuncia a escudarse
en la hipdtesis del conflicto, eligen inventarse como dignificacion, escogen que-
darse en el afuera que establece la sociedad formal, que las concibe como modelo
social del decir verdad para los otros, a través de politicas educativas formuladas
por actores y agentes sociales (privados y publicos), nacionales e internacionales.
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Que el desenseriad la escuela, va mas alla de ser un medio social de trasmision
de la tradicién de una generacion a otra, o de las concepciones técnicas de la
educacion como garantia del éxito o del fracaso social a partir de pruebas estan-
darizadas, para la determinacion del ascenso social o no de los sujetos; que tam-
bién, van mas alla del conjunto de las reivindicaciones de la educacion como derecho
social, cultural, juvenil o resistencia popular, entre otras practicas sociales mas, sean
éstas formuladas y/o pronunciadas; lo que parece ocultar el nudo disputado de estos
acontecimientos, lo que cubren los largos silencios gritantes, historicos y sociales, lo
que ha sido ocultado por decires sociales privilegiados y por los olvidos de las for-
mulaciones de las politicas educativas, lo que delimita la educacién y la pedagogia a
la relacion circular entre la exterioridad producida por las disciplinas; por la escuela
a los sujetos que en ella interacttian, no son mas que una de las piezas institucionales
del dispositivo de formaciéon de un modelo de sujeto social ideal, que es el resistido,
a partir de las creaciones surgidas y emergentes en los barrios y en las calles del pais
durante las movilizaciones sociales del afio 2021.

Si hemos seguido el hilo de lo escrito, abonemos hasta acd, que la educacién y
la pedagogia serian, por lo tanto, aquello que ellas no son, esto es, que se corres-
ponden a lo que esta encerrado en la escuela, porque es de afuera, y el afuera, se
refiere a las practicas y a las experiencias que difieren de lo planificado, de lo nor-
malizado, de lo regulado y de lo curricularizado, pero que esta conformado por
el conjunto de las rarezas expresadas en la cotidianidad de las aulas y en el afuera
de ellas, en las cuales la transmision, la formaciéon de los sujetos sociales, mas que
dispersarse como saber transmitido, hace disyuncién y dilucion, es aquello que
se crea en la calle y que educa en la diferencia, en la singularidad y en la multi-
plicidad, aquello que resiste, frente a una sociedad que a los diferentes los quiere
desterrados, desaparecidos o muertos, no existiendo, no viviendo, pero si en la
carcel, en las instituciones de resocializacion, condenados a la liminalidad de los
rincones sociales, y todo por existir como indisciplinados, como homosexuales,
como putas, como gays, como lesbianas, como transgéneros, como habitantes de
calle, como drogadictos, como poetas, como artistas, para colocarlos alli, donde
los ojos de la sociedad racista, clasista, conservadora y discriminadora los ubica
entre: O eligen ser ciudadanos educados y doéciles, segin el modelo social ideal,
o se esconden, se inmovilizan, se desaparecen, se medicalizan, se encierran, o se
le pondra fin a sus existencias.
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La educacién y la pedagogia es, para las movilizaciones sociales en Colombia
durante el aio 2021, una experiencia de creacién multiple, una resistencia que se
ubica en los limites del afuera, en las practicas situadas, mas alla de la monotonia
del salon de clase; es del tipo de aquellas experiencias que al resistir, existen, dig-
nifican y, por lo tanto, crean, (por ello estan afuera), frente a la formulacién de las
instancias sociales que pretenden dominar la cotidianidad escolar y extraescolar,
en las cuales los saberes son ofrecidos, pero que se dispersan y diluyen, don-
de cada sujeto llega con aprendizajes previos y con urgencias socio-economicas,
afectivas, violentas, o mercadoldgicas distintas, pero que no son propiamente es-
colares, donde cada sujeto hace de este accionar de la pedagogia y de la educacion
una linea de fuerzas, un diagrama de subjetividades y de singularidades, unas
veces en procura de la realizacion de si mismo, en otras ocasiones para alejarse,
para manifestar un reclamo, una resistencia o la construccion de focos de fuga de
dignificacion de subjetividades, acorde las condiciones diferenciadoras del lugar,
de si mismo, de las situaciones o de los contextos sociales y de las singularidades.

La resistencia a la educacién y a la pedagogia, expresada en el estallido social
en Colombia, es por lo tanto, la formacién y la constitucion de practicas escolares
de dignificacion de las subjetividad y de las singularidades, sean éstas colectivas
o de los sujetos, son precisamente aquello, que el cuadro curricular de las disci-
plinas no formulan, ni son, lo cual es, para este caso, el nudo donde se tejen las
relaciones sociales, mas alla de ser disciplinas, para la trasmision del saber, mas
alla de las formas de los conocimientos educativos y pedagogicos; mas alla de las
normalizaciones sociales establecidas entre las instancias y los sujetos, en pos de
la formacion de un modelo de sujeto social ideal. Y aquello que no son, lo confor-
man las condiciones singulares de los sujetos, las situaciones de las comunidades,
de los barrios y de las calles, de sus practicas, en las cuales devienen y actiian
creando experiencias del se vive la educacion, del se vive la pedagogia, del se vive
la existencia escolar, téngase pues, por lo menos hasta las presentes lineas, que los
cuestionamientos que realizan las practicas pedagdgicas ambulantes tendran que
ver con la pregunta de: ;no serfan un cuestionamiento a la epistemologia de la
pedagogia y de la educacién, a las normas y a las instancias sociales, por parte de
una construccion educativa subjetiva y singular?

Si las experiencias y las practicas conforman la creacion realizada por los su-
jetos frente a sus situaciones, a sus contextos, a sus singularidades y a sus terri-
torios, seran estas relaciones las que resignifiquen lo dicho y lo formulado como
verdades escolares, como pedagogia y educacién, como conocimientos definidos
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por instancias, por sujetos y por normas, colocando en cuestion a su vez, la dis-
ciplina, las conductas y los comportamientos de la educacion y la pedagogia y lo
socialmente establecido como norma social.

Las movilizaciones populares en Colombia desnudan que estamos frente a
la disyuncion, que estamos frente al pliegue social de la educacién y de la peda-
gogia, en tanto maquina ambulante de creacién de aprendizajes, de pedagogias
concretas del se vive; de practicas sociales que sobrepasan los conocimientos, las
instancias escolares y los sujetos, no solo por la crisis de la educacion, ni por la
educacion digital catalizada por la pandemia, menos atn, por las demandas juve-
niles que reclaman el cumplimiento de los derechos educativos basicos, tampoco
por el arsenal mercadoldgico de bienes educativos, ofrecidos por las mas diversas
instituciones sociales, nacionales e internacionales, privadas y publicas, que no
cesan de ofrecer formulaciones, orientaciones y respuestas, que insisten en orien-
tar la educacion como capital financiero, como bien o como valor de mercado.
Esto es: ;no sera que las poblaciones, aquellos raros, multiples y diferentes se
encuentran desde hace mucho tiempo ya, en el afuera de las epistemologias que
privilegian las formas de transmision del saber? ;No serd que ya han asimilado
y quiza superado el juego de las estrategias y de las tacticas, asi como el rechazo
a ser conducidos, reglados y normalizados para ser formados o eliminados de la
posibilidad de ser sujetos sociales?

Y sin embargo, estas poblaciones experimentan la constitucién, la disyuncion,
la modificacion y la formacion de subjetividades y singularidades, esto es, son
ellos, creadores de resistencias, como modalidades de existencia, de dignificaciéon
y de creacién de una educaciéon y de una pedagogia, desde la experiencia de sus
practicas, como herramientas fundamentadas desde los devenires prioritarios de
la propia existencia: “muchos jovenes que participaron en las manifestaciones
y que habian dejado los estudios, se motivaron y se graduaron, a su manera de
resistencia, como bachilleres” (Valdivieso 2022, p.).

Si la educacién y la pedagogia como practica y como experiencia, es mucho
mas que el conjunto formalizado de las estrategias de transmision de los saberes
sociales, si es también, mucho mas que el accionar de las modalidades de con-
duccién y de gobierno de la disciplina, de la normalizacién y del control para
la formacién de un modelo de sujeto social, si es mucho mas que la actividad
social de seleccionar y de transmitir un conjunto de saberes privilegiados —ejer-
cicio curricular—; si es mucho mas que la racionalidad de los procedimientos, de
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los métodos y de las acciones, en tanto modelos de conducta para la formacion,
la modificacion y la produccion de determinado sujeto —modalidades de suje-
ciéon—, segiin los modelos morales, econdémicos, politicos, tecnologicos y cultu-
rales, propuestos por una sociedad, en un momento historico determinado, sera
porque en tanto actividad social sobrecargada de respuestas histdricas y sociales,
obedece mas bien, al conjunto de las practicas sociales de sujecion y de objeti-
vacion de los sujetos, y quizd en poco, a la manifestacion de sus subjetividades,
esto es, poco representan la expresion, la creacion de las diferenciaciones y de
las singularidades creadoras, de aquellas practicas que encerradas en la escuela,
hacen parte de su afuera, como raridad silenciada, normalizada, pero practica-
da, por los haceres docentes, estudiantiles, comunitarios, familiares, barriales,
ambulantes y callejeros, para los cuales, el estallido social del afio 2021, exhi-
be como: “la pedagogia en las primeras lineas de protesta, son un poema... Un
cuento... Una novela... Una marcha... Una revolucidon cultural..., son teatro,
danza, musica y arte, desafian paradigmas encasillados en la homogeneidad y los
tradicionalismos” (Rodas, 2021). Practicas y experiencias diferentes de la formal,
del plan curricular y de la instancia escolar; su afuera pedagdgico es el se vive, es
el afuera de lo establecido y prescrito por las formalizaciones curriculares y por
las politicas educativas, es el conjunto de los conocimientos no dichos, es la co-
rrespondencia a las diferenciaciones, a las multiplicidades, a las subjetividades y
las singularidades. Ejemplo de una educacién y una pedagogia como resistencia,
como singularidad, en tanto conjunto de practicas y de experiencias creadoras,
lo es también, la produccion musical realizada por artistas durante el estallido
social, quienes, volcados hacia los barrios, hacia las comunidades, hacia los gru-
pos y hacia los colectivos, elaboraron piezas musicales ambulantes, de las cuales
el lector encontrara una breve lista, al final del presente escrito.

Si se acepta esta problematizacion, habria que modificar los ejes epistemologi-
cos y conceptuales por las lineas de fuerza que constituyen los saberes insurrectos
de las experiencias y de las practicas, representadas ahora por los objetos de sa-
beres situados, por los lugares, por las subjetividades, por las situaciones, por las
comunidades, por las calles y por los barrios, que dibujan otros contextos, como
condiciones y ejercicio de los haceres educativos y pedagdgicos, en tanto unida-
des de analisis de las subjetividades escolares por el caracter de practicas situadas,
locales, regionales, grupales, colectivas, singulares, esto es, habrd de analizarse
la pedagogia y la educacion bajo el escenario emergente de las movilizaciones
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en Colombia, desde produccion y la creacion situada de las practicas y de las
experiencias, lo cual significa ejercerla, en tanto foco social de produccion de
subjetividades, de singularidades y de rarezas.

Tenemos por desafio, repensar la educacion y la pedagogia desde una episte-
mologia de las subjetividades y de las singularidades. Y esta epistemologia ten-
dria principalmente, que preguntarse por las practicas del lugar, de la situacion,
de las subjetividades, de los contextos locales y globales, en tanto experiencias
situadas de creacion. Como segundo, aquel estudio, habria de partir del conjunto
de las experiencias del: “{Desensenad todo a todes! Las movilizaciones sociales
de la educacién y de la pedagogia en las calles colombianas, como modelos de
dignificacion’, en tanto conjunto de practicas ubicadas en el limite de lo cotidiano
escolar, en limite de las urgencias de los sujetos, de las comunidades y de las si-
tuaciones barriales, callejeras, de los saberes insumisos y practicados, del afuera,
de lo disyuntivo y de lo diluido, de los que estan en juego con las experiencias de
singularidad.

Serd prioritario elaborar una episteme de las problematizaciones de las expe-
riencias pedagdgicas y educativas, no desde el exceso de respuestas que la socie-
dad ofrece y férmula, sino desde la experiencia como existencia de saber sobre lo
vivido, acerca de las relaciones situadas y concretas de los sujetos. Donde quizas
haya que afirmar que para saber de la pedagogia y de la educacion habra que
indagar por aquello que las formalizaciones sociales no dicen, por lo no dicho
entre el juego de estrategias sociales de los saberes, de las instancias y de los su-
jetos sujetados, que habra mas bien que preguntar por lo que no esta ni definido
ni formulado, porque estd en el afuera de las experiencias, esto es, habria que in-
dagar por la delimitacion de su afuera epistemoldgico, por las practicas situadas
mas alla de las apropiaciones que han hecho de estas disciplinas sociales, medios
para el privilegio de la transmisiéon de determinados conocimientos, asi, como
modalidades de gobierno y de conducta de los sujetos. Habra que considerar
como objeto de estudio las practicas situadas y singulares, en tanto diferencias
que conforman las subjetividades, situaciones de las comunidades, de los barrios,
de las calles, que, en los contextos escolares, se tornan en estallidos creadores
de su propio ejercicio pedagogico, una pedagogia, una educaciéon ambulante en
constante devenir creador, en relacion con el continuo ejercicio de experiencias
subjetivas y raras.

Y en tanto practica de la rareza, de la subjetivacion y de la singularidad, qui-
zas poco conozcamos de la educacién y quiza menos de la pedagogia, como so-
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metimiento a los condicionamientos y a las libertades de los acontecimientos
escolares cotidianos y de su afuera, quiza tampoco del manojo de situaciones
que emergen a diario en la escuela, en el aula, y en el afuera de ella, quizas, lo que
dejan las movilizaciones del afio 2021, es la exhibicion de su dignificacién, de la
multiplicidad de sus practicas vividas, el como realizan disyuncion, la demostra-
cién de que aquello que buscan y practican, es hacerse permanentemente, una
singularidad como forma de creacion de los saberes pedagogicos.

El estallido social exhibe que la pedagogia, que la educacion estan bordeadas
por el afuera de sus practicas de diferenciacion, a las que tampoco se correspon-
den los estudios sobre narrativas de las experiencias educativas significativas, ni
las descripciones de las memorias magisteriales, como tampoco, la de los relatos
de las experiencias de maestros, no se refieren al privilegio de un yo fundador, ni
a la primacia de un sujeto, en el relato de sus experiencias, al hacer de su practica
una narrativa; como menos aun se corresponden a los lineamientos curricula-
res nacionales. Son mas bien, las puestas en escena de maquinas creadoras que
actualizan metodologias, saberes, conceptos, instancias, normas, sujetos, subje-
tividades, en torno a la puesta en cuestion de las relaciones con lo real, en tanto
produccion de diferenciacion, de multiplicidad y de singularidad, esto es, una
analitica creativa de las experiencias y de las practicas educativas y pedagogicas
como herramienta metodoldgica para preguntar por las relaciones, por los luga-
res y por el devenir de los grupos y de las colectividades; son el indagar en la red
de situaciones en las cuales se encuentran, por las comunidades escolares, por las
calles y por el barrio, por los contextos locales y regionales que la condicionan a
crearse en el vivir y hacer de su ejercicio.

Para finalizar se considera que el régimen social de transmision de los cono-
cimientos pedagdgicos y educativos en Colombia, obedecen a formas de saber y
a conductas violentas, tanto al interior como al afuera de la escuela, tanto en lo
intra, como en lo extracurricular, ya que, si es al interior, impone la relacion entre
la sociedad y la escuela, y si es al exterior, a la relacion entre la escuela y el sujeto;
y para ambas: disciplina, normalizacion, regulacion y gestion, esto es, no permite
vivir y menos el se vive. Ambas relaciones al integrar, limitan y separan los cono-
cimientos, asi también, al integrar, limitan y separan los sujetos, a quienes habran
de incorporarlos o de excluirlos de la educacion o de la sociedad. Pero, si es desde
la exterioridad, se considera que el nimero de los jovenes muertos y desapare-
cidos, de los condenados a la muerte lenta, vulnerable y miserable en el pais, asi
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como aquellos que son condenados a la muerte rapida, para los cuales las cifras
dadas desde el comienzo de este escrito, dicen desastrosamente, demasiado.

Tenemos pues, que educacion y pedagogia en Colombia, a la luz de los esta-
llidos sociales surge del doble horror, el primero, del régimen ordenado de los
saberes escolares, en tanto medios de transmision de los conocimientos que una
sociedad privilegia o excluye (Curriculo), y el segundo (la violencia), cuando
menos, surge de la exclusion de la escuela, de la eliminacidn, de la tortura, del
asesinato y de la desaparicion fisica, de todo aquel que parezca raro, singular o
diferente de lo que la sociedad define como el promedio del sujeto normal.

Digamos simplemente, que anhelamos una educacion multiple, singular, que
incluya un verbo pronominal, que promueva la autoeducacién, practica y expe-
riencia de resistencia que en las movilizaciones sociales, ya demostraron su ejer-
cicio, al ser experimentadas como modalidades de dignificacion en las calles y en
los barrios, esto es, primero, natural, camino atr3s, que rompa consigo mismo y
libere, que dé a luz, una educacién para el abandono del ser, como resultado de la
ortodoxia de los conocimientos y de las reglas, de las normas, de los héabitos, de
los asesinatos y de las desapariciones. Segundo, que sea medio de liberacion, de
autonomia y de soberania individual, de ejercicio de subjetividad, que permita
sacar afuera, extraer, mas que otorgar forma de orden y verdad, mas que modali-
dad de obediencia, de docilidad y de muerte.

Quizas, por lo analizado y descrito en este capitulo, atn falte demasiado, quiza
se pueda escribir mucho mads sobre el horror, pero también mads, sobre la dig-
nificacion de la pedagogia y de la educacién que desde los saberes insumisos,
desde los saberes insurrectos, ensefiados desde las calles, nos hagan emprender
estudios sobre las experiencias de lo multiple, de lo singular y de lo diferencial,
por la relacion de las practicas histérico-sociales situadas en el juego de sus situa-
ciones, en los contextos y con las subjetividades, en las cuales, la pedagogia y la
educacion se tornen practicas de creacion, tal y como son reclamadas y ejercidas
por las movilizaciones sociales en el pais: quizd algin dia, la escuela sea digna de
los raros, de los diferentes, de los multiples, de los que no saben para donde van,
de los que toman cualquier camino y se dirigen a cualquier lado, de los que no
vienen ni van para ninguna parte, pero que saben muy bien, el nomadismo en el
que se encuentran. Tal y como fue gritado en las protestas:
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que los rios de gente en las calles, como naves de papel, naveguen des-
de la utopia hacia mundos mejores, en medio de tormentas oscuras y
remolinos amenazantes, que no podran hacerlos hundir, ya que sus
marinos, llevan en sus bodegas lo mejor de la humanidad, tesoros in-
mortales como su patrimonio mas preciado: cultura, amor, solidari-
dad, justicia, equidad, paz, fraternidad... para vivir alguna vez distinto
o singular sobre la tierra (Rodas, 2021).
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Nosotros somos militantes politicos porque somos maestros y maes-
tras. Nuestra tarea no se agota en la ensefianza de la matemadtica,
de la geografia, de la sintaxis o de la historia. Ademads de la seriedad
y la competencia con que debemos ensefiar esos contenidos, nuestra
tarea exige nuestro compromiso y nuestra actitud en favor de la su-
peracion de las injusticias sociales.

Paulo Freire, Cartas a quien pretende ensefiar

studiar la pedagogia es acercarnos al problema de la educaciéon y de la

libertad, elementos que nos convocan a la reflexion sobre el qué y el para

qué de la ensefianza. Para llegar a este punto es necesario encontrarse en
la interseccién de diversos contextos, los cuales permitan un analisis de lo que se
quiere mostrar en este articulo, es decir, caminar por el sendero de la pedagogia,
es poder generar una conciencia critica y una relacion dialégica entre lo que se
ensefna de manera institucional y lo comunitario que abarca la vida y la historia
de los pueblos.

Reflexionar sobre las maneras en que en la cotidianidad se organiza la vida,
convoca a establecer las historias de las personas en este proceso, quiza también
sirva de excusa para involucrarme en el analisis, puesto que el compromiso con
la ensefianza nos permite ser objeto y sujeto en el devenir histérico de la edu-
cacion. Dicho lo anterior, la siguiente reflexion, mas que caracterizar un orden
intelectual o académico, que no seria otra cosa que un devaneo, es comprender la
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importancia de una pedagogia comunitaria, partiendo de mi experiencia como
docente en la educacion formal, y lo ocurrido durante el paro nacional en la ciu-
dad de Santiago de Cali en el 2021, movilizaciéon que logré poner en evidencia la
importancia de la formacion de los jévenes en los barrios, elemento esencial en
el cambio de mentalidad del municipio y la ruptura con la légica del estamento
educativo formal, generando procesos de humanizacién y colocando a los sujetos
como actores principales de la historia.

En este sentido, los aspectos que se establecieron como resistencia popular
en la ciudad de Santiago Cali en el 2021, no se hubieran podido desarrollar sin
la participacion de multiples instancias, grupos, organizaciones que desde los
barrios fundamentan un ejercicio politico-pedagdgico, el cual desde redes ho-
rizontales comunitarias construyen caminos diferentes a los establecidos por el
Estado, y colocan como primera instancia el problema de la humanizacion, la
cual constantemente es negada por las diversas injusticias sociales, en palabras
de Freire (2005): “La lucha de los oprimidos por la recuperacion de la humanidad
despojada” (p. 40).

Construir este analisis desde la pedagogia comunitaria es tener como mar-
co metodologico la memoria y la historia, debido a la relacién que configuran
las experiencias, los recuerdos y los procesos de las luchas populares, dicho de
otra manera, los elementos comunitarios son politicos y construyen maneras de
ensefar a vivir desde la dignidad y la libertad. Lo anterior, permite establecer el
vinculo que tienen la memoria y la historia, es decir, comprender su correlacién
e importancia en el desarrollo de las mentalidades de los jovenes en las luchas
populares de nuestra historia presente. De igual manera, se quiere presentar una
concepcion politico-pedagdgica pensada desde las personas (Broda, 2007, p.
182), evaluando los conceptos propios de los participantes y las temporalidades
ejercidas en este proceso historico.

Argumentar desde esta concepcion, es preguntarnos sobre qué significa la
pedagogia comunitaria como elemento esencial de la resistencia popular y qué
relacion tiene con la memoria. En este orden de ideas, se debe considerar que
la memoria y los procesos pedagégicos comunitarios, nos abre un camino im-
portante en el andlisis de los conflictos presentes, comprendiendo que estos se
encuentran en un marco social, donde cada participante logra no solo resistir a
las condiciones de la vida diaria, también ensefia desde sus formas de vida coémo
resistir a la muerte y vencerla.
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Por consiguiente, cada participante de esta reflexion tiene una historia que se in-
serta en un contexto social, tienen “unas experiencias vividas y unas experiencias
acumuladas” (Necoechea, 2019, p. 2), las cuales nos generan una visién sobre
como interpretar y comprender el devenir de los conflictos suscitados en el pre-
sente. En otras palabras, las diversas narraciones, los testimonios, los murales en
las calles generan herramientas para conectar el desarrollo de la pedagogia co-
munitaria con lo ocurrido el 28 de abril de 2021, entendida esta coyuntura como
un conflicto que va mas alla de un estallido social ocasionado por la inconformi-
dad de politicas estatales, pues “el paro empezd con el derribamiento por parte
de indigenas Misak de la estatua de Sebastidn de Belalcdzar, continuando con
movilizaciones pacificas, pero finalizé con enfrentamientos entre manifestantes
y con una fuerte represion por parte del Estado”. (Céspedes y Acevedo, 2021).

Mi experiencia en esta reflexion

Pensar en la pedagogia, es abrir una reflexién de orden intelectual, donde se ins-
tauran conceptos, técnicas y métodos de ensefianza. Por un largo tiempo, para
ser mas preciso, durante quince anos lo crei de esa manera. Estudiar para educar
significaba comprender el compromiso politico que ello requiere. Muchos hablan
de vocacion, y otros en su mas elemental utilitarismo caminan desde sectores
empresariales, donde analizan la educacion como una empresa que debe sacar un
producto. Por un largo tiempo, en las diferentes instituciones donde ensefié, me
debati en estas ideas. Dicho de otra manera, en las instituciones educativas priva-
das de Colombia, es necesario tener el espiritu de un docente con vocacion, pero
al mismo tiempo, presionan con el otro discurso, ese que involucra el servicio
puesto en el mercado, donde la calidad educativa es vista desde el cumplimiento
de formatos que se alejan de lo concreto que es la humanidad.

Convocado siempre por el caracter humanista, comprendia que la educacién
iba mas all4, ella debia atravesar la ensefianza desde la condicion humana, gene-
rando vinculos fraternos que se establecen gracias al afecto. Comprender la edu-
cacion requiere de la hospitalidad, brindar en el otro la oportunidad de sentirse
parte del mundo y construir desde multiples visiones la idea de la alteridad, la
importancia del otro y de lo otro.

Todo lo anterior y aun es asi, fue la conviccién que me llevo a ser maestro, el
animo de poder transformar desde el afecto y una politica de la amabilidad, las
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diferentes situaciones de vulnerabilidad, poder crear conciencia sobre lo dificil
que resulta vivir en un pais como Colombia. Pero todo este proceso fue coartado
en los afos de ensefanza, instituciones que, con el devenir del tiempo, entraron
en las 16gicas de mercado, en las politicas neoliberales, donde todo se reduce a
la competencia, a los productos, a las relaciones clientes-servicio. Como bien lo
expresa el profesor Juan Guillermo Gémez (2021):

Lo determinante para este llamado a una nueva constitucion, siguien-
do el ritual liberal-burgués, modelado por la Revolucion francesa de
1789 (llamamiento a una Asamblea Nacional Constituyente en el sen-
tido de Sieyes), fue la imperativa necesidad de adaptarse a los vientos
de la globalizacion neoliberal, tras la caida aparatosa del muro de Ber-
lin, y preservar, al mismo tiempo, el continuum doctrinario del antico-
munismo. Este doble determinante se conjugaba, en materia educativa,
en el articulo 67 citado, a saber, reafirmar el paradigma del dominio
clerical-privado o simplemente privado de la educacion nacional, sin
menoscabo del papel o la funcién de un sistema estatal, universal, gra-
tuito y secular de la educacion publica, principalmente la universitaria,
para obtener a corto plazo metas soniadas (p. 144).

Si planteamos que “La Asamblea Nacional Constituyente es el resultado de una
masiva expresion ciudadana que pidid la redaccion de una nueva Constitucion
en Colombia, en reemplazo de la Constitucion de 1886 (Indepaz, 2013)”, como
el momento histérico para cambiar las estructuras rigidas de la constitucion de
la regeneracion, esta tampoco fue la solucion, la incorporacién neoliberal de la
educacion muté en el sentido de la competencia, generando el problema de la
deshumanizaciéon y perdiendo el valor de su ser, el cual es educar para la libertad.
Pero, aunque esto es una realidad en las instituciones privadas, desde este lugar,
también se hace resistencia y la pedagogia funciona como ese elemento emanci-
pador, aunque en la realidad concreta esto termina siendo mas un ideal.

;Cudl es el objetivo de contar lo anterior?, mi experiencia se fija en una
realidad educativa, una visién que es diametralmente distinta a lo que acontece
en los barrios mas empobrecidos y vulnerados de la ciudad de Santiago de Cali,
una visién de mundo que contada por las personas reivindican que la pedagogia
no solo se encuentra en las instituciones educativas, la comunidad enseiia, y esta
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impacta de una manera sorprendente, debido a que su desarrollo se encuentra en
la vida enfrentando la muerte.

La anterior sentencia, mas que una frase poética y llena de esperanza, es una
realidad palpable, donde el hambre asola los rincones de las cuadras y donde las
oportunidades no son el pan diario de cada dia. Es aca donde se resalta la impor-
tancia de una pedagogia comunitaria, no la que se encuentra encerrada en aulas
como mi experiencia de quince anos, no la que se encuentra en muros perfecta-
mente acondicionados para impartir algin conocimiento, que, alejado de toda
realidad, murmura en la cabeza de los estudiantes sin un significado que permita
apropiarse de la vida. Esta pedagogia, en palabras de Freire, es la del oprimido,
una educacién concreta que devuelve la humanidad a los olvidados y sentencia-
dos socialmente a fenecer. En este sentido, el pedagogo afirma lo siguiente:

Los movimientos, de rebelion, en el mundo actual, sobre todo aquellos
de los jovenes, que revelan necesariamente peculiaridades de los espa-
cios donde se dan, manifiestan en profundidad esta preocupacion en
torno del hombre y de los hombres como seres en el mundo y con el
mundo. En torno de qué y cémo estan siendo. Al poner en tela de jui-
cio la civilizacion de consumo; al denunciar las “burocracias” en todos
sus matices; al exigir la transformacion de las universidades de lo que
resulta, por un lado, la desaparicion de la rigidez en las relaciones pro-
fesor-alumno vy, por otro, la insercién de estas en la realidad; al propo-
ner la transformacion de la realidad misma para que las universidades
puedan renovarse; al rechazar viejas drdenes e instituciones estableci-
das, buscando la afirmacién de los hombres como sujetos de decision,
todos estos movimientos reflejan el sentido mas antropolégico que an-
tropocéntrico de nuestra época (Freire, 2005, p. 39).

Desde esta reflexion, se establece la necesidad de analizar la pedagogia como
una politica de la calle que se forma en torno a la libertad, la cual se enfrenta a
la violencia histérica contra los empobrecidos y los vulnerados. Esta concepcion
permite pensar en la resistencia popular generada en el paro nacional de 2021,
comprender que esta emerge gracias a los procesos de base, a las acciones colec-
tivas, a las redes horizontales y solidarias que van formando en las personas otras
mentalidades que se encuentran en tension contra lo hegemoénico. Este cambio
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de horizonte permite realizar un desarrollo en torno a lo pedagdgico, es decir,
el paro mostré como las instituciones deben tener un vinculo comunitario que
logre formar sujetos que sean politicos, de lo contrario, seran edificios que se
encuentran por fuera de la vida.

Pedagogia comunitaria y resistencia popular

Reflexionar sobre la pedagogia comunitaria, es poder vivenciar las experiencias
que dia a dia en los barrios se gestionan, actividades de diferentes grupos, orga-
nizaciones y movimientos que trabajan con las personas para poder combatir
las injusticias sociales. Desde esta postura se mueven las personas en los barrios,
bajo la comprension que es necesario una conciencia sobre el mundo en el que
se actua y frente a estos procesos las agencias comienzan a ser esenciales en el
desarrollo de la historia de los pueblos.

Durante el paro nacional estas experiencias florecieron, verbigracia, las ac-
ciones de los participantes generaron procesos diferentes en el acontecer de los
sucesos. En consecuencia, ellos y ellas enfrentaron las situaciones desde diversas
miradas que iban tejiendo la solidaridad, un ejemplo de lo anterior es Jennifer,
cofundadora de una olla comunitaria en el punto de resistencia de Meléndez, ella
cuenta lo duro de la realidad de nuestro pais al mencionar lo siguiente:

que uno de primera linea [;Qué es La Primera Linea?: No son mas
que un grupo de ciudadanos que se organizaron para salir y proteger a
quienes por estos dias salen a las calles a manifestar su inconformidad
frente a situaciones de injusticia, feminicidios, desigualdad, violencia,
falta de oportunidades y otros puntos que estan sefialados en el pliego
de peticiones que dialoga el Gobierno con los lideres del paro nacional
(Diners, 2019)] le diga que ha comido mejor en estos dias que en su
casa, o sea, saber que de verdad no hay oportunidades, y que en su casa
aguanta hambre, pero que aca nosotras los estamos alimentando. (DW
Noticias, 2021).

Son los elementos que fortalecieron la movilizacién, son las agencias construidas

en el barrio que brotan en los instantes coyunturales y que rompen con un tiem-
po lineal macabro de nuestra realidad, esta ruptura se teji6 al calor del fuego, y
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con el alimento vino la palabra, esa que resuena gracias al cuidado y a las expec-
tativas de un mejor horizonte.

Por consiguiente, durante el paro nacional se vivieron multiples ejercicios po-
litico-pedagdgicos, motivados en parte por la fuerte represion de un Estado en
las diferentes dimensiones de la vida; en lo social, en lo politico, en lo econdmico
y lo cultural, lo cual tuvo como consecuencia un inconformismo que rompi6 con
toda idea de contrato social. En este sentido, se cae el teldon del liberalismo y es
sustituido por la movilizacion, por la resistencia popular, proceso que logré co-
hesionar las diferentes formas de lucha y puso en jaque las estructuras del Estado,
los partidos y la agotada cultura politica del pais. Esta resistencia se tradujo en
un paro nacional, el cual inici6 con la caida de una escultura iconica de la ciudad
de Santiago de Cali el 28 de abril de 2021. Sebastian de Belalcazar, simbolo de la
conquista, es derribado por los misak, un pueblo indigena que, a través del reco-
nocimiento y la reivindicacién de sus derechos, tomaron vias para explicarle a la
ciudadania la importancia de cambiar la mentalidad, lograr con actos una con-
cepcién descolonizadora de nuestra historia, es decir, una pedagogia de la calle.
En este orden de ideas, el derribar la estatua de Belalcazar es consecuencia de un
juicio que hicieron contra esta figura histdrica, sentencia que fue comunicada
por las autoridades indigenas de la siguiente manera:

Nosotros, PIUREK-hijos e hijas del agua, del suefio, la palabra y el arco
iris, de los que no pudiste matar ni torturar, nos encontramos hoy aqui,
después de 485 afos reclamando justicia por la memoria de la resis-
tencia y reexistencia de nuestros Taitas Payan, Yazguen, Calambas y
Petecuy y Mama Machagara, de los miles de nativos que combatie-
ron en las guerras sanguinarias. Este juicio lo enmarcamos dentro de
un compromiso que tenemos frente a la memoria colectiva de nuestra
sangre, razon por la cual estamos convocados a reescribir la historia
liberandonos de toda huella producto de la colonialidad del saber (Co-
mision Intereclesial de Justicia y Paz, 2020).

Este comunicado es el inicio de unos actos que cambiarian el rumbo de varios
acontecimientos, primero el monumento de Belalcazar en el municipio de Popa-
yan, derribada el 16 de septiembre de 2020, acto esencial para lo que aconteceria
en la ciudad de Santiago de Cali. Es decir, el juicio comunitario generaria un
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cambio de perspectiva sobre las formas en que se construye la historia. El 16 de
septiembre de 2020 fue el preambulo de lo que sucedio el 28 de abril de 2021, un
paro nacional que aglutiné los momentos y actos civico-pedagogicos en diferen-
tes partes, logrando diversas miradas de la cotidianidad de nuestro pais. Por lo
tanto, cuando cae Sebastian de Belalcazar en Santiago de Cali, con fuerza inicia
un paro que cambid la estructura mental de la ciudad. Sobre este punto, Edgar
Alberto Velasco Tumia, secretario del movimiento de autoridades indigenas del
suroccidente de ocho departamentos de Colombia, cuenta lo siguiente:

Bueno llegamos acd en el marco de la convocatoria y la decision de
las autoridades de nuestro movimiento de 3 pueblos y 52 autorida-
des a nivel nacional, para reivindicar la memoria historica del pue-
blo misak en el valle de Puben, para reivindicar la memoria histérica
del cacique Petecuy, que fue asesinado por la corona espafiola, por el
genocida de Sebastian de Belalcazar que lo acabamos de tumbar aca
en Cali, y hemos venido en el marco del paro nacional, de la Minga
nacional, que seguimos convocando para poder construir un poder
colectivo y un poder popular, para gobernar desde los pueblos, porque
hasta el momento el 1% de este pais nos ha venido gobernando por
mas de 200 afos, y nosotros no podemos permitir que este puflado de
personas siga robando mediante medidas como la reforma tributaria,
comprando aviones, tanques de guerra, despojando tierras, porque en
Colombia se ha despojado mas 10,000,000 de hectareas en el marco del
conflicto armado desde el 2016, nos han asesinado mas de 900 lideres
sociales, entre indigenas, sindicalistas, campesinos y estudiantes, y Co-
lombia ya no puedo aguantar mas (EI Tiempo, 2021).

Lo anterior significé que la ciudad de Santiago de Cali se levantara durante dos
meses aglutinando diversos procesos barriales y de pueblos, los cuales educan en
el dia a dia, fortaleciendo las redes de solidaridad en busca de un poder colectivo
y popular que gobierne para todos los sectores sociales. Por lo tanto, llamarlo
estallido, como comunmente se denomino al paro nacional, es quitarle la impor-
tancia a todo un proceso histérico y pedagogico que se teje en las comunidades
y en los pueblos, es negar el trabajo de base que se organiza para reivindicar la
dignidad de la vida. Juan Manuel Gémez, Coordinador de la Comisién Nacional
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de Educacién del Partido de los Comunes y activista durante el paro nacional,
brinda un testimonio de este proceso:

Bueno, hay que decir que el momento que vivimos a partir del 28 de
abril es inédito en la historia reciente de Colombia, que generé un mo-
mento de disrupcion politico-institucional, pero creo que el rasgo de-
terminante es la ruptura en términos culturales de la cultura politica
de masas para la nacion colombiana, por supuesto es un momento al
que se llega producto de un acumulado histérico, que no es un estalli-
do magico, pues un dia la gente se levanté muy barraca entonces dijo
vamos a parar, eso pues, puede ser digamos por algunos momentos
de explosion fruto de la coyuntura, reforma tributaria, el desgaste del
gobierno de Duque, la represion generalizada etc., bueno, la miseria
que se habia acentuado fruto del COVID y el mal manejo de la priori-
zacion digamos de los mecanismos de salvamento financiero por en-
cima de las politicas sociales de mitigacion del hambre, etc. Pero por
supuesto, eso responde a un acumulado que se venia consolidando en
los ultimos afos, que tiene que ver pues, yendo cronoldgicamente ha-
cia atrds, con el paro del 2019, de noviembre del 2019, previo a eso todo
el fortalecimiento del movimiento popular en torno a la defensa de la
paz y los derechos humanos después del acuerdo de paz, previo a eso,
pues todas las movilizaciones estudiantiles y campesinas fundamental-
mente por la defensa de los derechos econémicos, por la defensa de la
educacién publica, movilizaciones de la mano del 2011, el paro agrario
del 2013 [...]. (Gémez, 2022).

Desde esta mirada, Juan Manuel Gdmez nos ilustra cémo el paro no es un estalli-
do social, y como los diferentes actores o manifestantes, logran unos procesos de
formacion muchas veces desconocidos, los cuales obedecen a los trabajos de base
que se desarrollan en los barrios, generando redes horizontales en la cotidianidad
para combatir la pobreza y la injusticia. Por consiguiente, lo sucedido durante el
paro nacional, es fruto de un cambio de mentalidad, es el reconocimiento de un
proceso pedagdgico que permite pensarse desde otros lugares, generando agen-
cias para establecer un poder popular. Juan Manuel continta su relato explicando
las formas organizativas:
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’[...] hay organizaciones de derechos humanos que como partido pues
incidimos y aportamos en ellas, antes estaba la red de derechos huma-
nos Francisco Isaias Cifuentes, ahora la Corporacion Suyana, las dife-
rentes formas de organizacion de la defensa de los derechos humanos
en las comunidades, inclusive nosotros por ejemplo veniamos fortale-
ciendo las formas de organizacion en defensa de los derechos humanos
en el Barén Rojo Sur, en el Consejo de la asamblea de Puerto Resisten-
cia antes del paro, las diferentes formas que adquiria esa defensa de los
derechos humanos, entonces un poco ese era el trabajo que teniamos,
el partido para hacer un contexto, se organiza en su estructura con
unos organismos basicos que antes llamamos células, hoy llamamos
comunas, el partido cuando inici6 el paro tenia 11 se podria decir 11
comunas estructuradas que tenian incidencias en diferentes puntos,
entonces dependiendo de donde cada uno de esos organismos tenia
influencia, pues a su vez aport6 cada uno a sus puntos de resistencia
[...] (Gémez, 2022).

En este orden de ideas, la pedagogia no se debe ubicar tinicamente en aulas o institu-
ciones, esta debe ser desarrollada desde el vinculo infranqueable entre la ciencia y la
realidad, estableciendo en todo momento las formas en que podemos apropiarnos de
la vida desde una mirada critica. Si lo anterior es un camino por seguir, las propuestas
educativas en los barrios son fundamentales, debido a que sus apuestas transforman
alos jovenes, logrando adquirir una conciencia de su mundo, gracias a la experiencia
y al desarrollo que estas organizaciones brindan en los diferentes escenarios. Sandra,
que es militante y activista, explica lo anterior:

[...] pero si hay algo que ha estado presente digamos en el tema de la
cultura politica que uno diria que es de base en los barrios populares
de la ciudad, son las organizaciones civico-comunitarias, es decir, no
habia no sé organizaciones que uno dirfa tradicionales politicas, pero
si estaban digamos organizaciones como el “Chontaduro” y que si bien
no estaban, o su intencién no es politizar directamente como tal a los
pelados, pues si ha habido un trabajo de largo aliento que ha permitido
o que les ha dado herramientas para pensar criticamente, en algunos
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casos para actuar, para organizarse, porque de ahi digamos que han
surgido otras organizaciones, un ejemplo de ello es lo que se llama “Al-
fombra magica’, supongo que la has escuchado, bueno el caso es que
esta fundacion lleva mas de 8 0 9 afios, y se encarga como del trabajo
con nifos, pero pues, obviamente ya dentro de este trabajo con nifios
también se articulan los papds, entonces esta organizacion por ejem-
plo maneja, si bien es la disputa por el espacio publico para los nifios,
para el disfrute de ellos, para que tengan espacios seguros. También se
ha evidenciado el tema de la soberania alimentaria y detrds de eso no
solamente estan los nifos, sino que también estan los papas, los fami-
liares y demas, y se ha creado en el “Vergel”, en “El poblado 2” que es
donde mas tienen pues presencia, redes de solidaridad fuertes, y redes
de solidaridad que por ejemplo van hasta el Cauca (Mosquera, 2021).

Sandra, que ha sido activista sindical y también organizadora del “Comité de
paro” el cual:

Es una organizacion que agrupa, en principio, a las agremiaciones y
centrales obreras de Colombia. Esta conformada por la Central Unita-
ria de Trabajadores (CUT), la Confederacion de Trabajadores de Co-
lombia (CTC), la Confederacion Nacional del Trabajo (CGT), la Con-
federacién Democratica de los Pensionados (CDP), la Confederacion
de Pensionados de Colombia (CPC)” (Sanchez, 2021).

En su testimonio ejemplifica la importancia del trabajo comunitario en los barrios,
una pedagogia de la calle, de los oprimidos, donde se resalta la vinculacién de su
propuesta con la realidad, lo cual se evidencia en una lucha por el espacio y por la so-
berania alimentaria de los sectores mas empobrecidos y vulnerados. Estos procesos
repercuten en agencias gracias al desarrollo del pensamiento critico, aspecto esencial
en el paro nacional de 2021, debido a la cantidad de acciones colectivas que lograron
un impacto en la sociedad calena. Sandra en consecuencia con su activismo, conti-
nua su relato con otros ejemplos y con una reflexion sobre este tema:

(En este momento habla sobre el trabajo de “Alfombra magica”) por
ejemplo lo de la marcha de la comida, esta gente es la que la articula y
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la trae a Cali o ellos van, entonces obviamente el establecimiento nun-
ca va a dar una o va a propiciar un contexto para que se pueda dar un
trabajo comunitario con tal politico y demas, pero en medio de todo
lo que uno dird como manejando el concepto de agencia, pues la gente
ha buscado los espacios y creo que ha tenido mas preponderancia el
trabajo civico-comunitario, porque algo que evidencio este paro es que
tanto el movimiento estudiantil esta en crisis, el sindical viene en crisis
desde hace rato y como tal todas las organizaciones politicas vienen
con un problema de una crisis de legitimidad, o sea la poblacion ya no
los reconoce, y por el contrario, estas organizaciones civico-comunita-
rias si estan aglutinando, digamos mas (Mosquera, 2021).

Con lo anterior se comprende que “El discurso educativo no puede desligarse del
sujeto pueblo, este expresara su conciencia popular en las esferas publicas alter-
nativas que representan, a decir de Giroux, espacios para desarrollar la contrahe-
gemonia” (Pérez, Sanchez, 2005). En consecuencia, el discurso educativo hoy en
dia en Colombia se encuentra desarticulado de las realidades sociales, dandole la
espalda al acontecer histérico de los pueblos, pero, aunque esto suceda, el sujeto
pueblo, lo popular, siempre encontrara una salida que vaya desde el pensamiento
critico a la construccién de una vida con mayor dignidad. Por consiguiente, lo
vivido durante los dos meses, fue el resultado, el pinaculo de muchos trabajos
comunitarios que vieron en el inconformismo, en la coyuntura por las politicas
de Estado, una salida desde la resistencia, esta via se consolidé en un poder que
rompio todo el orden estatal.

Pero ;qué significé este ejercicio de poder popular en la calle?, en los dos me-
ses se pudo analizar la resistencia organizada en lineas de defensa para salva-
guardar la vida contra un Estado que es represivo. Las organizaciones sociales de
Indepaz y Temblores en el analisis del paro en Colombia de 2021 expusieron la
realidad de la violencia:

75 asesinatos durante el paro nacional, de los cuales 44 han sido con
presunta autoria de la fuerza publica, 83 victimas de violencia ocular,
1832 detenciones arbitrarias, 1468 casos de violencia fisica, 28 victimas
de violencia sexual y 3486 casos de violencia policial. (Indepaz, 2021).
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Lo anterior, llevo a que se formara y articulara redes de solidaridad, lineas de par-
ticipacion, formas de organizacion que van mas alla de los partidos, de la cultura
politica tradicional y de la educacion formal, logrando aglutinar diferentes movi-
mientos sociales y sindicales que dejaron en la escena un cambio de perspectivas
en la compresion de la realidad del municipio de Santiago de Cali. Este cambio de
mentalidad se pudo evidenciar, en las diferentes entrevistas a los jovenes durante
el paro nacional, donde no solo se denunciaba las situaciones de precarizacion,
también se exigian mejores condiciones de bienestar, como bien lo sefiala Daniel,
participante de la primera linea en el municipio de Santiago de Cali:

Pues primero que todo a nivel de seguridad exigimos garantias de vida,
porque el gobierno ha sido muy opresor, ha actuado de manera muy
agresiva por asi decirlo, ante las circunstancias de este paro no ha esta-
do dispuesto a dialogar, sino que al contrario ha mandado las fuerzas
armadas, perdon la fuerza publica, a enfrentar a los manifestantes que
estan exigiendo sus derechos lo cual ha llevado a enfrentamientos, ha
llevado a aprehensiones arbitrarias, ha llevado incluso a desaparicio-
nes, hasta muertes por esos conflictos, entonces lo primero que noso-
tros estamos exigiendo desde el principio son garantias de seguridad.
En cuanto a la educacién, pues aqui si se ven algunas oportunidades,
pero en cuanto a nivel estatal el Estado no facilita esas oportunidades
de educacioén, por ejemplo, aqui en el Valle solo hay una universidad
publica y pues hay mucha gente que no tiene la facilidad de pagar una
universidad privada, por lo que le cuesta trabajo conseguir un estudio
en educacidn superior, entonces eso son pequenos detalles que uno
analiza, también a nivel laboral sin tener en cuenta lo que sucedi6 en
la pandemia que se perdieron muchos trabajos no solo informales, sino
trabajos formales, miles, se ha generado un nivel de pobreza mas alto del
que estaba, casi el doble, entonces las oportunidades laborales las estamos
exigiendo por necesidad, y en cuanto a la salud, aqui el sistema de salud
es lamentable, si uno tiene una cita que dura meses para que lo atiendan a
uno, y asi son ejemplos de las demas cosas (Daniel, 2021).

En conclusidn, el paro mostrd otra realidad, la cara de una educacion formal que
poco interviene en el desarrollo del municipio, pero una agencia comunitaria

333



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

que se instaura alrededor de las necesidades, para generar una mayor dignidad.
De la misma manera, sobre esta base se constituy6 un pensamiento critico que se
evidenci6 en la calle y en las denuncias realizadas en este proceso, aspectos que
lograron un cambio de perspectiva en la ciudad. Por lo tanto, lo que se pudo es-
tablecer en contraste con la muerte social del Estado y su desarrollo desde la nar-
copolitica, fue una apuesta por la vida desde la resistencia, palabra que emergi6
en la garganta de los participantes y resond en las calles, escenario que planteo6
dos vias esenciales: la denuncia y la formacién, elementos fundamentales para
mantener la lucha. De esta manera, en Santiago de Cali la pedagogia poco a poco
fue ganando el sentido politico que jamas debié perder.

Consideraciones sobre la pedagogia de la calle durante el paro nacional

Pensar en una pedagogia de la calle, es poder brindar un testimonio de cémo se hizo
evidente este proceso durante el paro nacional, qué acciones colectivas se desarrolla-
ron para ejemplificar este punto en nuestra reflexion. En este sentido, fueron varias las
acciones que permitieron un dialogo con la ciudadania entre lo que estaba pasando y
la posibilidad de lograr cambios gracias a la resistencia. Por consiguiente, la primera
accion que impact6 fue derribar la estatua de Sebastian de Belalcazar, simbolo de una
ciudad que segrega a lo popular, pero enaltece la figura colonizadora de los invasores.
Desde esta perspectiva, los Misak reivindicando la historia de los pueblos indigenas,
puso en discusion las narrativas de los monumentos de la ciudad y su significado,
generando una tension entre los que aceptaron y los que estaban en contra. Este ejer-
cicio es una forma de hacer pedagogia en la calle, problematizar el espacio publico en
relacion con la historia, colocando a los sujetos como actores de su propio devenir.

Ademas de lo anterior, durante los dos meses pudimos observar diferentes
actividades que giraban en torno a la resistencia popular, agencias que iban mas
alla de la denuncia publica y las condiciones en las que viven muchas personas
en el municipio. Estas acciones convocaban a los artistas desde diferentes dimen-
siones, desde la virtualidad hasta la intervencion en las calles y en los muros, ge-
nerando una poética de la resistencia gracias al trabajo de unos sujetos politicos
y criticos.

Desde este horizonte, durante el paro nacional se elaboraron murales, dibu-
jos, pancartas, el espacio publico fue el escenario para la musica y las consignas,
invitando a un ejercicio de unién popular, ademas se desarrollé una poética del
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muro, donde la pared terminé por ser el lugar de la denuncia, el espacio don-
de se manifesto el otro discurso, ese que coloca a la vida como algo inagotable,
donde la memoria se consigna para mantener vivas a las victimas desaparecidas
o asesinadas en este proceso. La muerte del otro significé visibilizar su historia,
recordar en la memoria lo que representaba su lucha y su amor por lo colectivo,
esto quedo expresado en el punto de resistencia de la Luna, donde se expuso en
las paredes que “solo el pueblo salva el pueblo” y se evidenci6 en otro mural recu-
perado en una imagen tomada por Juan Fernando Reyes las cifras de los muertos
y heridos que llevaba el paro hasta ese momento: “46 fallecidos, 1065 heridos,
236 denuncias de DDHH, 106 actos de violencia de género, 23 violencia sexual,
346 desaparecidos”. Abajo del mural se firmaba como Juan Cabrero 28M, el cual
ya ha sido borrado del punto.

Si tomamos la reflexion que “el derecho a la ciudad explicado por Lefebvre
expresa que los habitantes de lo urbano crean y producen la ciudad” (Molano,
2016), el espacio publico no es un contenedor vacio de elementos fisicos, en él
se produjeron simbolos, imaginarios, significados, estructuras que organizan y
desorganizan los espacios. Lo que se analiz6 durante las protestas en la ciudad de
Cali fue la produccién de una ciudad que sumida en la desigualdad y el olvido
emergio. Es importante anotar, que estas expresiones, estos discursos que apare-
cieron de manera creativa, fue una pedagogia de la calle, interviniendo el escena-
rio publico para que la ciudadania reflexionara sobre los diferentes procesos que
se estaban armando en el desarrollo del paro.

En relacién con lo anterior, otro de los elementos fueron las danzas indigenas,
afrodescendientes y los cacerolazos, lo cuales generaron unién en las calles en
contra de las politicas estatales, evidenciando el inconformismo social. Un ejem-
plo fue el cacerolazo sinfénico realizado en la Loma de la Dignidad:

Mas de 200 ciudadanos se reunieron para interpretar varias piezas mu-
sicales en el que fue el dia nimero 20 del estallido social en Colombia.
La invitaciéon empezd a correr a través de las redes sociales, gracias a
los afiches que invitaban a levantar la voz en rechazo a la violencia que
se ha perpetrado en las marchas en contra del Gobierno nacional. Des-
de las 10:00 a. m, en la Loma de la Cruz, que desde que comenzaron
las manifestaciones pasé a llamarse Loma de La Dignidad por parte
de habitantes y visitantes, se esperaba a los ciudadanos que ademas de
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participar en la jornada musical, también estaban en disponibilidad de
hacer donaciones para aquellos marchantes que se han visto afectados,
de una u otra manera, a causa del paro nacional (Infoboe, 2021).

Pero estas no fueron las inicas acciones durante el paro nacional, también se pudo
establecer otras de mayor contraste, un ejemplo de ello, fueron los monumentos
a la resistencia y a la olla de la dignidad, expresiones que permitieron fortalecer
vinculos sociales, tejer alrededor de la resistencia los simbolos y significados de
lalucha por la vida, dicho de otra manera: “las acciones de construccion de tejido
social surgen como repertorio de accién en las manifestaciones de Colombia y
Cali, debido a que sientan un precedente al fomentar dicha construccién a través
de la pedagogia, la cultura y la reflexion politica” (Acevedo, 2021).

En este orden, ademas de los monumentos, las danzas y la musica, tuvimos
durante los dos meses los procesos de universidad al barrio y la transformacién
de los CAI (Comando de Atencion Inmediata) de la Policia Nacional en bibliote-
cas populares, realizando una apuesta por la vida y no desde la represion. En este
proceso, fue muy interesante lo que sucedi6 en La loma de la Dignidad, el espa-
cio del CAI no solo fue el centro de la biblioteca, ademas, se realizaban eventos
que convocaban a la ciudadania, como presentar peliculas, actos culturales, actos
circenses, discursos politicos, eventos musicales, los cuales entre sus intenciones
eran formar una ciudadania desde el pensamiento critico.

Aunque se ha ilustrado cémo en la calle se gener6é una pedagogia politica,
esto no fue lo unico, si algo se puede analizar en el marco del paro nacional, son
los elementos de resistencia que se hicieron en el escenario publico, es decir, se
desarrolld un ejercicio de denuncia y formacion en los puntos de bloqueo y en las
estaciones del MIO (Masivo integrado de occidente), en estos espacios se realiza-
ban conferencias, las ollas comunitarias, diversas actividades para todo publico,
incluso en algunos puntos de bloqueo se organizaron huertas como fue el caso
de “Puerto resistencia” en “La loma de la dignidad”, y en el “Paso del aguante”. Si
analizamos todos estos elementos, nos encontramos con otra manera de ejercer
la politica, una pedagogia que salié del barrio y se expuso en la calle, una forma
de resistencia que de manera organizada denunciaba los elementos de la cultura
politica nacional, logrando en cierta medida cambiar la mentalidad.
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Valeria concluye que el reencuentro de la ciudadania en las calles es un
ejercicio positivo que permite reconocer la humanidad de las diferentes
esferas sociales que se han visto afectadas por las condiciones socioe-
condmicas del pais, asi como posibilité cambiar los estigmas sobre la
protesta social (Indepaz, 2021).

Esta pedagogia de la calle es el insumo para explicar que nada de esto seria po-
sible, sin la formacion, sin los procesos comunitarios y organizativos como nos
contaba Juan Manuel, sin el acompafamiento de movimientos y grupos que es-
tablecen otras maneras de conectar la educacion con la vida. Esta expectativa
se mantiene en los jovenes, debido a que en los testimonios se reivindica este
trabajo, un ejercicio pedagdgico que se transmite gracias a la ludica. Sandra nos
sefiala esta expectativa:

Creo que ahorita la puesta deberia ser apostarle y creo que eso ya lo
hemos sabido desde hace rato al trabajo civico-comunitario, eso es lo
que hay que hacer y la gente cuando le dicen trabajo civico-comunita-
rio piensan que es ir en mi caso con el manifiesto comunista, decirle a
la gente vea lea porque usted es un desplazado, porque usted es lumpen
y tiene que dejar de ser lumpen, no, creo que algo que nos ha ensefiado
o al menos que a mi me ha enseniado y ha sido muy significativo, es
por ejemplo ver las organizaciones del oriente de la ciudad, cémo se
plantean el trabajo politico, y es que no lo hacen de forma panfletaria
como estamos acostumbrados, sino que incluso es desde lo ludico[...]
(Mosquera, 2021).

Estas consideraciones ponen de frente las formas en que acttia la comunidad y el
poder popular, un ejercicio que se encuentra por fuera de la institucionalidad y
de la cultura politica colombiana. Este trabajo silencioso, organizado por muchos
aflos y que ha costado la vida de las personas que creen en un cambio popular,
es el acumulado histérico del trasegar de los pueblos. El paro nacional evidenci6
todas estas formas de organizacion, y ademas consolidé nuevas expresiones que
salieron del momento coyuntural, pero que a su vez responde a formas tradicio-
nales en las que el pueblo ha luchado.
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En consecuencia, en la ciudad de Santiago de Cali muchos barrios se han con-
solidado gracias al esfuerzo comunitario, al trabajo colectivo por establecerse en
un territorio, los puntos de resistencia fueron, en su momento, espacios tomados
por poblacidén sin techo que vefan una oportunidad en tierras de dificil acceso.
Las formas de defensa de estos espacios estan consignadas en el ADN de los y
las jévenes y en las historias contadas por sus mayores de como llegaron a estos
lugares. En este sentido, la memoria no es solo el recuerdo de las luchas pasadas,
también sirve como un instrumento para reivindicar los procesos sociales y que
en los momentos de coyuntura se activan para defender la vida. Estas formas
de resistencia no serian posible sin la continuidad de un ejercicio de formacién
comunitaria, sin la posibilidad de construir la solidaridad gracias a las redes es-
tablecidas en los barrios, en otras palabras, gracias a una cultura de la resistencia.
Desde esta mirada, se puede establecer que la pedagogia es un ejercicio politico
que vive en el rostro comunitario, son las maneras en las que se ensefia a vivir en
los diferentes pueblos, los cuales transmiten sus luchas a las siguientes generacio-
nes. Estas formas de resistencia son la continuidad de un poder popular que poco
se ha acercado a las estructuras del Estado, debido a que éste gobierna para otros
intereses. Por ende, la formacion educativa en las instituciones privadas que es
mi experiencia en Santiago de Cali, no son otra cosa que un cumulo histérico de
contenidos sin un significado sobre la realidad social, poco interesa en esta vision
empresarial la construccion de un sujeto politico que sea capaz de cuestionar su
realidad social y transformarla, mas bien, su tnico interés es continuar con una
educacion que vea al sistema neoliberal como su unica salvacion, y a la compe-
tencia, como el discurso que se ampara bajo la absurda meritocracia, cuando las
oportunidades no son las mismas para todos y todas.

El paro nos recordé otra pedagogia, la del oprimido, la que defiende la vida
y a través de las formas de organizacién pusieron en jaque la cultura politica
colombiana y generaron otra mentalidad en el ejercicio del poder. La pedagogia
en términos practicos y desde su lugar, durante el paro nacional iniciado el 28
de abril de 2021, recuperd su esencia, la cual es la de construir sujetos criticos y
politicos, como dice Freire (2005): “la accidn politica junto a los oprimidos, en el
fondo, debe ser una accion cultural para la libertad, y por ello mismo, una accién
con ellos” (p. 69). Este momento inédito en el pais, deja en la memoria el trabajo
barrio adentro, el cual se desarrolla con el sujeto pueblo, aquel que con sus manos
callosas genera oportunidades a donde el Estado no llegé. A este respecto:
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[...] al pueblo le cabe decir la palabra de mando en el proceso histo-
rico-cultural, si la direccion racional de tal proceso ya es politica, en-
tonces concienciar también es politizar. Y la cultura popular se traduce
en politica popular; no hay cultura del pueblo sin politica del pueblo
(Freire, 2005, p. 27).

En conclusion, los y las jévenes en su devenir histérico-cultural consolidaron en
Santiago de Cali una pedagogia comunitaria, la esencia de la resistencia popular
para construir un cambio.
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Leydi Viviana Pérez®

Lucho por una educacién que nos enseie a
pensar y no por una educacién que nos en-
sefie a obedecer.

Paulo Freire

1 ejercicio de la praxis pedagdgica exige que la figura del maestro esté dota-

da de gran compromiso con los cambios que requiere la sociedad a la cual

pertenece y en cuyas dinamicas socioculturales se encuentra inmerso, asi
como también que su labor dé cuenta del caracter revolucionario y transforma-
dor de la educacion. De manera que, el aula de clase se torna en el escenario en
el que se gestan ideas y proyectos, mientras hay un dialogo constante de saberes
y experiencias que paulatinamente van evidenciando la pertinencia o no de las
epistemes en construccion. De hecho, fomentar el pensamiento critico y reflexivo
debe ser uno de los principales propdsitos de la educacion, maxime en aquellas
areas del conocimiento cuyo talante humanistico exige abordar el impacto y de-
sarrollo de las acciones humanas.

En Colombia, las dinamicas sociales han estado marcadas por conflictos pro-
longados que se caracterizaron en ciertos casos, por la confrontacion gestada
durante décadas entre el Estado y diversos movimientos insurgentes, siendo notorio
el caso de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia —FARC-EP —cuyos
postulados de talante marxista-leninista, abogaban por efectuar una serie de
transformaciones en las relaciones sociopoliticas y econémicas que histéricamente

% Docente de Ciencias Sociales e integrante del colectivo de Historia Oral Tachinave Contemporanea.
Licenciada en Historia, Universidad del Valle, Cali, Colombia.
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acaecian en el pais. De modo similar, con el transcurso de los afos se hizo evi-
dente en este movimiento insurgente, el planteamiento de una postura ecologica
o medioambiental, que supuso su accionar controlado en zonas de reserva natu-
ral o en ecosistemas que debian ser protegidos.

El proceder de este grupo, ademas de ser objeto de estudio de diversas investi-
gaciones, también generd posiciones contrapuestas en la opinién publica, que en
su mayoria era receptora de la informacion ofrecida por los medios de comuni-
cacion al servicio del Establecimiento. Precisamente, el papel desempenado por
los medios de comunicacion se reflejo en el resultado del Plebiscito por la Paz
realizado en el afio 2016, cuyo proposito era lograr a través de este mecanismo de
participacion la refrendacion popular de los acuerdos establecidos en La Habana,
entre el gobierno de Juan Manuel Santos y la guerrilla de las FARC. Sin embargo,
los resultados no fueron los esperados y por una diferencia de aproximadamente
cincuenta y ocho mil votos, se impuso el NO como resultado. Aunque natural-
mente, esta no es ni la tnica ni la principal razén para explicar por qué un por-
centaje significativo del pueblo colombiano que participé en la consulta se opuso
a la implementacion del Acuerdo de Paz. En ello, es preciso anotar que la parti-
cipacién general no alcanzé ni el 50% de las personas habilitadas para hacerlo,

Solo el 37,43% de la poblacidn habilitada para hacerlo cumplié con su
compromiso electoral, de ellos se obtuvieron un total 12.808.858 votos
validos, desde el comienzo del conteo de los votos la contienda fue re-
fida, con un resultado final de 49,78% de apoyo para el si, lo que equi-
vale a 6.377.482 de electores y un 50,21% por el no, es decir 6.431.376
de colombianos. Segtin datos oficiales de la Registraduria Nacional del
estado civil (2016). (Ruano y Mufoz, 2019, p. 112).

Por consiguiente, lo expresado a través del plebiscito no necesariamente reflejaba
el sentir de gran parte de los colombianos y colombianas.

De hecho, la puesta en marcha de este Acuerdo de Paz requirié de un profun-
do ejercicio pedagdgico en el que se hizo necesario explicar a la ciudadania, a los
jovenes y a los niflos y nifias acerca de las principales propuestas planteadas por
los actores implicados, asi como exponer la relevancia histérica que representaba
el acto de finalizar las acciones armadas de la que, en ese momento, era la guerri-
lla activa mas antigua del continente.
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En consonancia, la figura de los maestros y maestras resulté trascendental
dado que tuvimos la responsabilidad de abordar lo acontecido a partir de una
mirada profunda que les permitiera a nuestros estudiantes asumir una postu-
ra critica y reflexiva frente a las distintas aristas que tuvo el conflicto armado
colombiano, mientras procuramos mostrarles la relacién que ello tiene con su
contexto mas cercano. Cabe mencionar que, en este andlisis la practica pedagdgi-
ca se desarroll6 en un colegio privado de la Ciudad de Santiago de Cali, ubicado
en la zona de ladera, cuyo nombre esta reservado a peticion de las directivas
de la institucion. En algunos casos, el hecho de que los maestros y estudiantes
residiéramos en la ciudad marco diferencias metodoldgicas cuando se analizo
la coyuntura debido a que no habiamos experimentado el conflicto de la misma
forma en que si lo hicieron aquellas personas que vivian en pequeiios municipios
ubicados geograficamente en zonas donde el conflicto armado se presentd de
manera agudizada. Esta coyuntura incluso se vio reflejada en la manera en que
las regiones mas golpeadas por él expresaron de forma contundente su respaldo
al plebiscito por la Paz.

La incidencia en los niveles de violencia y su correlacion con la votacion fue
registrada en diversos medios de comunicacion internacionales, entre ellos, Tele-
sur en cuya nota periodistica del 2 de octubre de 2016 se referenci6 lo siguiente:

Los Estados mas golpeados por los efectos del conflicto armado y so-
cial en Colombia han ratificado su deseo por la paz en el pais y dieron
este domingo su respaldo al acuerdo firmado entre el Gobierno de Co-
lombia y las Fuerzas Armadas Revolucionarias — Ejército del Pueblo
(FARC-EP). Los resultados del plebiscito muestran una marcada dife-
rencia entre las opiniones de estas localidades y las que no han vivido el
conflicto, que dieron su apoyo al No y le dieron la victoria a esta opcién
que rechaza lo pactado en los cuatro afos de los didlogos de paz de La
Habana, Cuba.

Lo anterior, evidenci6 algunos retos implicitos en el quehacer pedagdgico debido
a que desde la asignatura de Ciencias Sociales se abord¢ la tematica del poscon-
flicto en Colombia, con estudiantes que en algunos casos tenian familiares que
habian padecido el rigor de la guerra y en otros no, pero si tenfan puntos de vista
y opiniones divergentes entre si. Surgio entonces el primer desafio: ;Coémo abor-
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dar el posconflicto colombiano sin asumir directamente una postura a favor o en
contra de los actores participantes en éI?

Hay que aceptar que la nocion de neutralidad valorativa esta en la base
de la imagen “estructural-funcionalista” de Weber atribuible a Parsons,
en la medida en que la nocion de neutralidad alude a la posibilidad de
parte del cientifico (aunque se trate sdlo de este actor social) de tomar
distancia del universo valorativo de la sociedad para llevar adelante la
produccion de conocimiento. Tal como afirma Aguilar Villanueva la
expresion “libertad valorativa’, escamoteada en la traduccién de Par-
sons, es la que explica mas integralmente las tesis de Weber ya que
introduce por lo menos dos dimensiones: la de independencia y op-
cionalidad ante los valores. En efecto el hombre estd obligado a elegir,
es este el aspecto dramatico de la vida contemporanea donde no hay
certezas valorativas (Robles, 1998, p. 16).

Si bien, la neutralidad valorativa sobre la que Weber reflexiona requiere ser pues-
ta en discusion, mi papel como maestra se basé principalmente en ser una guia y
orientadora en un proceso formativo protagonizado por los estudiantes quienes
deben consolidar un criterio propio y una perspectiva clara frente al fenémeno
social abordado. Ello, con el objetivo de fortalecer el pensamiento auténomo en
los ultimos grados de formacién secundaria, a partir del analisis de un suceso
histérico que posibilit6 el vinculo entre lo acontecido a nivel nacional y local
aunado a algunas historias de vida de los estudiantes o integrantes de su familia.

La escuela como escenario de construccion de otros saberes

El contexto educativo en el cual se desarrolld este ejercicio pedagdgico propende
por el fortalecimiento de los vinculos solidarios, el refuerzo de la identidad, el
reconocimiento del cardcter tribal de los pueblos ancestrales y el respeto por la
madre tierra. Asimismo, tiene como base fundamental de su propuesta pedago-
gica; la formacion holistica del ser, lo cual hace que el estudio del posconflicto se
lleve a cabo desde una dimension resiliente que valora la capacidad que tienen
los seres humanos y los colectivos para sobreponerse a las situaciones conflicti-
vas, logrando aprendizajes que les permiten avanzar en la construccién de una
nueva sociedad.
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Sumado a esto, al ser la tierra valorada como la madre gestora y protectora de
la vida, son retomados los elementos de la naturaleza con el objetivo de compren-
der el orden y el equilibrio en que los pueblos y las sociedades se han organiza-
do histéricamente, permitiendo la construccion de relaciones armoénicas entre el
universo de seres que habitan un entorno.

Esta perspectiva de formacion integral exige del maestro y la maestra, la con-
sideracion de los saberes tejidos tanto en el aula como fuera de ella, debido a que
los arboles, las montanas, los rios, las madrigueras, los hormigueros, entre otros,
son espacios desde los cuales se puede y debe construir conocimiento. Esto, a
partir de cultivar el asombro y la admiracién por todo aquello que se encuentra a
nuestro alrededor, reconociendo que la cantidad de las frutas que tiene un arbol
puede ser util para aprender matematicas, que a partir de la observacion atenta
del transito de un rio podemos entender los microorganismos presentes en su
ecosistema, asi como también que al estudiar el tipo de madera con que fueron
elaboradas las sillas del salén, podemos remontarnos a todo un proceso natural y
de produccién humana, cuando se mira las cualidades de la madera, la regién en
la que se produce y el estilo de vida de las comunidades que trabajan con ella, asi
como también cuando nos preguntamos acerca del proceso de transformacion
que tuvo hasta llegar a convertirse en el producto final.

En consonancia, el contexto escolar en el que se desarrollo esta praxis peda-
gogica esta colmado de herramientas para hacer de la educacion un acto revo-
lucionario y emancipador, como refiri6 Freire (2005) al postular que no se debe
pretender que los estudiantes memoricen la informacion, sino que comprendan
las posibilidades de aprendizaje presentes en cada hecho de la vida y desde ahi
asuman una vision critica del mundo.

Ahora bien, ;Coémo este contexto esta relacionado con el estudio del poscon-
flicto? Resulta que el grupo insurgente FARC-EP se ubico geoestratégicamente
en regiones con una riqueza natural y ambiental destacable, ademas, en su accio-
nar y en el establecimiento de ciertas normas a la comunidad, se evidencié una
postura frente a la naturaleza, su proteccion y su cuidado, lo cual se tradujo en
acuerdos para su uso y conservacion.

De hecho, tal como lo plantea Sebastian Gomez (2018), “una de las caracte-
risticas poco exploradas de las FARC es que absolutamente todas sus estruc-
turas, independientemente de su tamafio y localizaciéon emiten normatividades
que regulan el acceso a bienes comunes naturales” (p. 49). Lo anterior, sirvio
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como punto de partida para abordar el posconflicto en las clases de Sociales de
los grados 10 y 11, ya que como plantea el autor, la postura frente a la naturaleza
representaba en si una cuestion poco explorada en los estudios sobre el conflicto
armado colombiano, ya que la preponderancia tematica recae sobre las investiga-
ciones de talante politico y militar.

Es asi, como la propuesta pedagdgica de un colegio que valora el entorno
como parte fundamental del proceso de aprendizaje, confluye con el estudio de
una coyuntura compleja al momento de ser estudiada debido a las susceptibili-
dades que genera. Mas aun, si tenemos en cuenta que, en las ultimas décadas,
fueron asesinadas cientos de personas que ejercieron un liderazgo importante en
sus comunidades, que lograron organizar procesos colectivos y que se destacaron
por su defensa de la fauna, la flora, y los recursos naturales de Colombia. Parado-
jicamente, muchos de los hombres y mujeres que enarbolaron las banderas de la
vida y de la paz, fueron sistematicamente desaparecidos y asesinados tanto por el
Estado colombiano como por diversos actores armados que vieron en ellos y ellas
una amenaza a sus intereses econémicos.

De modo que, el capitalismo depredador abrié sus fauces principalmente en el
campo, violentando a aquellos que se oponian a la mercantilizacion de los recur-
sos naturales y que no estaban de acuerdo con que los rios fueran contaminados
con mercurio, que miles de hectareas se talaran o que los animales silvestres no
contaran con su hdbitat natural.

Indudablemente, a través de las diversas y valerosas acciones llevadas a cabo
por los seres humanos comprometidos con la preservacion de la naturaleza, se
hizo mas plausible y contundente la consigna: “Por la vida, hasta la vida misma”.

Entonces, surgio otro desafio en el desarrollo de la praxis pedagdgica: ;Como
interpretar las acciones colectivas de los lideres y lideresas sociales en el marco
del posconflicto, identificando la forma en que el cuidado de la madre tierra tuvo
implicaciones en su seguridad y supervivencia?

Este planteamiento esta revestido de gran complejidad, ya que si bien, la edad de
los y las estudiantes oscila entre los 15 y los 18 afios, fue una ardua labor explicarles
las razones por las cuales un sistema en decadencia fomenta, permite y gestiona la
desaparicion de miles de personas cuya cosmovision estd revestida de respeto por la
tierra, las practicas ancestrales y el sentido comunitario y colaborativo.
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Los lideres y las lideresas sociales y ambientales: defensores de la
vida y de la Madre Tierra

El asesinato sistematico y prolongado de los lideres y las lideresas sociales y am-
bientales en todo el territorio colombiano, representa una de las cuestiones mas
importantes al momento de estudiar el impacto del periodo denominado pos-
conflicto, sobre todo si tenemos en cuenta que después de la desmovilizacion
de las FARC, muchas de las zonas que histéricamente estaban bajo su control,
quedaron a merced de otros actores armados cuyas logicas distaban significativa-
mente de los postulados de conservacion y proteccion de la naturaleza. De hecho,
como lo afirma Zuluaga (2019):

No podemos ni debemos ver el crecimiento en la militarizacion, la cri-
minalizacion, la eliminacion de los movimientos sociales, populares,
comunidades afro, indigenas, campesinos, y otros, como meros feno-
menos desconectados o meramente coyunturales, no podemos verlos
de forma aislada, estos son fenémenos estructurales, intencionados,
direccionados, derivados de un modelo impuesto (p. 343).

Precisamente el modelo neoliberal imperante en Colombia ha he-
cho que diversos sectores de la sociedad, principalmente las élites eco-
nomicas, hayan recurrido a la violencia sistemadtica para aniquilar a
todos aquellos que no encajan dentro de su légica y forma de entender
la realidad.

De modo que, ahi me surgio otro reto como maestra: presentar y socializar es-
trategias para la resolucion de conflictos de manera acertada, dialogante y conci-
liadora, en uno de los paises con mayores indices de violencia a nivel mundial. A
ello, se sumé que, uno de los principales agentes generadores de dicha violencia
es el Estado y algunos de sus funcionarios, que paraddjicamente, deben ser ga-
rantes de la vida y del respeto por los derechos humanos.

Coémo explicarle a un grupo de diecinueve jévenes de grado décimo, que a
Gonzalo Cardona lo asesinaron por preservar el habitat del loro orejiamarillo, o
que a Edwin Dagua le arrebataron la vida por defender la tierra, a la que consi-
deraba su madre.
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Cuales herramientas didacticas resultaban precisas para que las y los estudian-
tes de grado 11, entendieran que oponerse a la mineria ilegal en los farallones
de Cali, gener6 la muerte violenta de Jaime Monge, un lider ambiental que era
amigo cercano de los padres de uno ellos.

Como proceder cuando surgen una serie de dudas e inquietudes acerca de por
qué asesinaron a un niflo ambientalista de tan solo 14 afios o qué estaba pasando
por la mente de quién le quité la vida a Yamile Guerra por el hecho valeroso de
proteger el paramo de Santurban.

Definitivamente, el compromiso social y politico que tenemos los maestros
y maestras es significativo, mds aun, cuando el drea de conocimiento debe estar
constantemente dialogando con la realidad, con el quehacer cotidiano, sortean-
do la (des)informacion que presentan los canales propiedad de los sectores he-
gemonicos de la poblacion, asi como también si se tiene que estar procurando
respuestas a los interrogantes que cada dia surgen a raiz de las dinamicas sociales
y las relaciones humanas.

En este caso, no se trata simplemente de analizar los hechos, identificar a las
victimas y presentar estadisticas, se tiene que trascender con la praxis pedago-
gica para que los y las estudiantes comprendan que la educacion debe estar al
servicio de las personas, de los seres sintientes y de la naturaleza en general, que
se requiere un alto grado de compasion por el otro y por aquello que lo aflige sin
asumir necesariamente que en todos los casos se va a ofrecer una solucion a sus
problematicas.

La cuestion clave en el aula, fue el fomento de practicas de cuidado y con-
servacion del medio ambiente como una manera de honrar el legado de todos
aquellos lideres y lideresas sociales y ambientales que entregaron sus vidas por
los ideales en los que crefan firmemente.

Esto, ademas de estar incorporado en las dinamicas escolares, es promovido
en la cotidianidad ya que el colegio en el cual se desarrolla este ejercicio propen-
de por la separaciéon adecuada de los residuos, haciendo especial énfasis en los
organicos que son aprovechados para el compostaje y el lombricultivo. De modo
similar, a menudo se abonan las plantas y se abraza a los arboles, se observa con
atencion a las iguanas y a los guatines para entrever la forma en que se relacionan
con su entorno. Es frecuente también, apreciar la belleza y escuchar el canto de
aves como el barranquero y el gallito de roca, mientras suena el leve transitar
del rio. Un ntimero significativo de los estudiantes estd familiarizado con estas
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dinamicas ya que pertenece a su colectivo desde hace varios afos, llegando a
denominar a su grupo de compafieros como una tribu.

Este tipo de cuestiones explican por qué hay constantes preguntas acerca de
lo ocurrido con quienes defienden a la tierra, dado que precisamente para los
estudiantes, la veneracion y el respeto por la Pachamama es un componente fun-
damental de su quehacer escolar.

Estrategias metodologicas paralograr un aprendizaje significativo
y sensibilizador

Considerando que el contexto desempefia un papel importante a la hora de estu-
diar los fendmenos sociales, la historia, la memoria y la identidad se convierten
en conceptos fundamentales a partir de los cuales los estudiantes logran entre-
tejer el hilo de los acontecimientos, procurando entender los antecedentes de lo
ocurrido, pero también sus consecuencias. En el caso abordado, tanto la maestra
como los estudiantes nacimos en un periodo en el cual la confrontacion estaba
vigente y era frecuente escuchar diversas versiones acerca del conflicto. Sabiamos
eso si, que en ciertas zonas del territorio nacional estaba prohibido el transito o
circulacién de personas debido a la presencia de los insurgentes, cuya partida
después de la puesta en marcha del Acuerdo de Paz, posibilité la apropiacion de
algunos territorios naturales por parte de otros actores armados y por empre-
sas multinacionales para quienes antafio estuvo vetado el usufructo y uso indis-
criminado de nuestros recursos naturales. Es necesario anotar, que si bien las
FARC-EP evidenciaron una postura ambiental como fue expuesto por Sebastian
Goémez (2018), la voladura de oleoductos represent6 un gran dafo natural para
los ecosistemas que se encontraban a su alrededor, aunque el objetivo era debi-
litar las fuentes econdémicas que favorecian al Estado colombiano o a intereses
particulares.

En el estudio de caso abordado, el conflicto armado se situ6 cronolégicamente
con el surgimiento de las FARC-EP. Al respecto, Molano planteo:

Segun el diario de la resistencia de Marquetalia, de Jacobo Arenas, la
operacion Marquetalia comenzo el 18 de mayo de 1964... El especta-
dor tituld ese dia: “con 3.000 soldados se inici6 anoche la operacion
Marquetalia” No obstante, la operaciéon soberania como la bautizd el
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gobierno de Guillermo Le6n Valencia, habia comenzado en realidad el
20 de octubre de 1961, cuando Alvaro Gémez Hurtado en un debate
sobre la reforma agraria -de la que era un acérrimo enemigo- sostuvo
que la politica de tierras del Frente Nacional habia dejado en orfandad
a algunas zonas del pais, lo que condujo a territorios autonomos (Mo-
lano, 2016, p. 13).

De modo que, la informacién analizada durante las clases provino de fuentes pri-
marias como periodicos de la época o entrevistas a familiares de los estudiantes,
asi como la revision de testimonios presentados por la Comision de la verdad; en
cuya pagina web se explica su razon de ser de la siguiente manera:

En el marco del Acuerdo Final para la terminacion del conflicto y la
construccidon de una paz estable y duradera, suscrito entre el Gobierno
de Colombia y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia -
Ejército del Pueblo FARC -EP, mediante el Acto Legislativo 01 de 2017
y el Decreto 588 de 2017, se cred la Comision para el Esclarecimiento
de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticion, como un mecanismo
de caracter temporal y extrajudicial del Sistema Integral de Verdad,
Justicia, Reparacién y No Repeticion - SIVJRNR, para conocer la ver-
dad de lo ocurrido en el marco del conflicto armado y contribuir al
esclarecimiento de las violaciones e infracciones cometidas durante el
mismo y ofrecer una explicacion amplia de su complejidad a toda la
sociedad.

El SIVJRNR esta compuesto por los siguientes mecanismos y me-
didas: la Jurisdiccion Especial para la Paz, la Comision para el Escla-
recimiento de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticién; la Unidad
para la Busqueda de Personas dadas por desaparecidas en el contexto y
en razon del conflicto armado; las medidas de reparacion integral para
la construccion de paz y las garantias de no repeticion. (Comision de
la Verdad, 2022).

Sumado alo anterior, se abordaron fuentes secundarias constituidas por una par-

te de la amplia produccion bibliografica y por contenido audiovisual generado
alrededor de esta tematica. Entre las producciones cinematograficas destacadas
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por analizar la dindmica del conflicto y el posconflicto en Colombia estan: “Los
colores de la montafa’, cuya direccidn estuvo a cargo de Carlos César Arbelaez.
El cortometraje: “Besos frios”, de Nicolas Rincén. La pelicula: “Oscuro animal”
dirigida por Felipe Guerrero. Por otra parte; “Cinco relatos peregrinos”, proyecto
tilmico liderado por Manuel Ruiz, docente de la Universidad Nacional. También
puede citarse: “El silencio de los fusiles”, producido por el canal aleman Arte.
Finalmente aparece: “Violencia”, del director Jorge Forero.

Asi, surgi6 otro de los retos de la praxis pedagégica: ;De qué manera las he-
rramientas metodoldgicas empleadas en el aula nos conducen a la consolidacién
de un aprendizaje significativo y sensibilizador?

Inicialmente se llevo a cabo la realizacion de un drbol genealdgico mediante el
cual, las y los estudiantes hicieron una exploracién de sus raices y de la memoria
de procedencia de sus ancestros, lo cual permiti6 reafirmar que la mayoria de los
ascendientes provenian de distintas regiones del pais, ademads, entre mas alejado
del presente estaba su nacimiento, mas acentuados se encontraban sus recuerdos
de la vida en el campo.

Paul Ricoeur se apoy? en la obra de Maurice Halbwachs. “los marcos sociales
de la memoria” para acufiar este término, que a su juicio resume lo planteado por
el autor en un capitulo de su obra.

Se trata de una experiencia importante, que contribuye a ensanchar el circulo
de los proximos, de los allegados, abriéndolo hacia un pasado que, aunque perte-
nece a los de nuestros mayores atin con vida, nos pone en comunicacion con las
experiencias de otras generaciones distintas a la nuestra (Ricoeur, 2000, p. 521).

Posteriormente, a través de entrevistas familiares se indagé en torno a aquello
que Ricouer denominé memoria transgeneracional a través de cuya exploracion
se pudieron conocer algunas razones que condujeron a la llegada de estas per-
sonas a Cali, identificandose que algunos abuelos y abuelas fueron victimas de
la violencia generada entre el Estado Colombiano y el movimiento insurgente
abordado, bien fuese porque perdieron a un ser querido que se enfilé en uno de
los dos bandos en confrontaciéon o porque tuvieron que abandonar sus tierras
para preservar su vida. Entonces, el entorno familiar de los estudiantes tomé pro-
tagonismo como un espacio desde el cual es posible contribuir a la construccién
de saberes, lo que exige de parte del maestro o la maestra una actitud humilde
respecto a las otras formas de expresar el conocimiento, lo cual ocurrié al reco-
nocer que “todos sabemos algo, todos ignoramos algo, lo que nos obliga a aceptar
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que estamos aprendiendo siempre” (Freire, 2010, p. 75). Es asi como la pedagogia se
va tornando politica al posibilitar que entren en escena las voces de los protagonistas
de los sucesos, que generalmente son obviadas u olvidadas por no tener eco en el
discurso oficial, asi como también porque ha sido frecuente que a la experiencia se le
reste la importancia y la fuerza que posee, apelandose generalmente a su naturaleza
subjetiva. Esta cuestion no representa una novedad dado que desde la modernidad
filésofos como Locke, Hume y Bacon ya habian abogado por darle sentido a la ex-
periencia como un camino epistemolégico, no obstante, la perspectiva de aquel en-
tonces propugnaba por la dominacién del ser humano, particularmente el hombre,
sobre los demas seres de la naturaleza, lo cual fue puesto completamente en debate y
discusion. Por consiguiente, aunque esta postura no estd en sintonia con el propoésito
de lograr una educacion que trascienda los paradigmas dominantes, impositivos y
excluyentes, si pone de manifiesto que la experiencia como fuente de saber ha gene-
rado interesantes debates intelectuales.

Al traer tal consideracion a nuestro tiempo y ser situada en un contexto mas
cercano, nos encontramos con que Freire (2009) reflexiona adecuadamente acer-
ca de la educacion como ejercicio liberador, asimismo, analiz6 el talante episté-
mico de la experiencia tanto de los maestros y maestras como de los estudiantes,
a lo que puede sumarse el entorno familiar.

Segun lo expuesto por Javier Ros en su interpretacion de la familia como una
relacion social, “;Qué es una relacion social? No es facil definir o describir la re-
lacién social, al tratarse de una institucion no perceptible de modo inmediato,
pero existe, y su comprension facilita el desarrollo de una verdadera sociedad,
de “lo humano”. El concepto de relacion social aparece en la sociologia desde sus
origenes, pero su analisis y aplicacion se llevé a cabo hasta la obra del sociélogo
Pierpaolo Donati, a partir de los afios 80 del siglo XX” (Ros Codofier, 2018, p.17).

Es preciso recordar que la familia introduce a los individuos en su socializa-
cién primaria, al ser portadora de ensefianzas y saberes que les permitiran a los
ninos y nifias vincularse posteriormente a la vida en comunidad. En el caso refe-
renciado, algunos relatos familiares se asumieron como fuentes de informacion,
naturalmente, teniendo en cuenta las fragilidades que supone el paso del tiempo
en la memoria y el hecho de que constituian una version entre varias que se pu-
dieron generar.

Considerando lo anterior, resulté pertinente la contrastacion de fuentes tes-
timoniales basadas en aquellos recuerdos que emergieron, los cuales cuando fue
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posible fueron puestos en didlogo y discusion con datos hemerograficos o notas
periodisticas correspondientes al lapso estudiado. Esto, permitié que las y los
estudiantes se organizaran en grupos de trabajo para identificar coincidencias o
contradicciones en la narracién de los hechos por parte de sus familiares y aquello
proferido desde la oficialidad. Asimismo, se emple6 el reconocimiento del locus
enunciativo desde el cual se retomd la coyuntura puntual que era referenciada,
procurando de esta manera el acto de forjar un cardcter critico y reflexivo al
momento de analizar la informacion.

De igual forma, cada estudiante presentd un informe escrito en el cual plas-
maba las principales conclusiones a las que llegé y que después fue vinculado
a la narrativa de algunos compaferos y compaifieras, con el propédsito de llevar
adelante un foro cuyo contenido debia evidenciar un alto caracter argumentativo
y reflexivo, asi como también un profundo respeto por las perspectivas y puntos
de vista diferentes, debido a que se tuvo como propdsito fortalecer la empatia, la
tolerancia y los vinculos solidarios que representan el espiritu del proyecto peda-
gogico del colegio.

Herramientas didacticas para hablar de la paz, la diferencia y el
respeto por la Madre Tierra

Abordar el tema de la paz en un pais como Colombia no es tarea facil, mas aun si
esto se lleva a cabo desde el escenario escolar y en el marco del posconflicto como
ya se ha mencionado, no obstante, la pedagogia politica exige que los maestros y
maestras caminemos con esperanza y con la plena convicciéon que desde nuestra
labor estamos apostando por transformaciones sociales, que quiza no surgiran
en la inmediatez, pero que si se consolidaran en procesos colectivos y comunita-
rios y en la formacion de sujetos politicos con plena consciencia de su lugar en
la sociedad.

Segtin lo expuesto por Freire (2010) debemos tener presente que nuestra labor
no se limita a impartir una tematica especifica, sino que tiene que trascender la
realidad en la que se encuentran inmersos nuestros estudiantes y en la que nos
hallamos nosotros mismos.

De modo que, otro de los desafios que surgi6 fue: ;Cuales son las herramien-
tas disponibles para abordar cuestiones trascendentales como el respeto por la
diferencia, la paz y el cuidado de la tierra en Colombia?
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Si bien, desde el Estado se afirmé el compromiso por lograr la implemen-
tacion de algunas estrategias para que los maestros y maestras asumiéramos la
tematica del posconflicto desde nuestro pensum escolar no se tuvo en cuenta las
necesidades reales de los estudiantes ni sus intereses al respecto, lo cual constitu-
yo otro gran reto para los maestros:

La construccion de un escenario de postconflicto desde la esfera de
la educacion. El gobierno nacional ha planteado y puesto en marcha
estrategias en lo referente al tema, como por ejemplo la ley 1732 del 1
de septiembre del 2014, en la cual se propone la catedra de paz para las
instituciones educativas del pais, desde los niveles de preescolar has-
ta la educacidn universitaria y que tiene como objetivo crear espacios
para fortalecer la paz y la armonia; no obstante se considera que esta
estrategia deja de lado los intereses y posiciones de uno de los actores
fundamentales del acto educativo y constructores de procesos sociales
como son los estudiantes (Pedraza, 2016, p. 2).

En este orden de ideas, la propuesta pedagdgica planteada desde la Comision de
la Verdad resulta pertinente de vincular en el ejercicio formativo, ya que desde
ahi se recopild informacion acerca del posconflicto que fue puesta en analisis,
reflexion y deliberacion para posteriormente ser compilada a través del disefio
y la socializacién de material didactico, cuyo proposito era constituir una herra-
mienta ludica para que las y los estudiantes colombianos de secundaria pudiesen
comprender el panorama sociopolitico posterior a los acuerdos establecidos en
La Habana.

El material didactico que ponemos a disposiciéon de educadores y
alumnos de secundaria es una propuesta ética y politica frente al silen-
cio que reina en las escuelas sobre la historia y las distintas manifesta-
ciones del conflicto armado interno en nuestra sociedad. Si bien hay
extraordinarias excepciones, la mayoria de nuestras instituciones edu-
cativas suelen excluir del curriculo asuntos relacionados con la violen-
cia politica; en unos casos, por miedo a las reacciones negativas de los
actores de la guerra que aun hacen presencia en sus territorios o que,
aunque ya no estén, dejaron una estela de temor en los pobladores y,
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en otros, debido a la ausencia de orientaciones pedagdgicas y herramientas di-
dacticas que faciliten su abordaje. En cualquier caso, esta propuesta formativa
se dirige simultaneamente al cuidado y proteccién de nuestras comunidades
educativas y a la construccion de mensajes y acciones pacificas e incluyentes.
Este es justamente el proposito de centrar la atencién en la comprension del
legado de la Comision de la Verdad (Ruiz, 2022, p. 17).

De manera que, en el aula de clase se hizo necesario abordar a la paz mas alla de
catalogarla como un concepto, sino entendiéndola como un conjunto de acciones
fundamentales que deben ser puestas en practica al finalizar un conflicto, asi como
un cumulo de habilidades sociales que se requieren en la resolucion de las tensiones
cotidianas, en esto, la escuela naturalmente desempefia un papel trascendental.

La paz, esta claro, solo podra ser alcanzada y sostenida con el compro-
miso y la participacion activa de todos y cada uno de los ciudadanos
y ciudadanas, asi como de las instituciones sociales, entre las cuales la
escuela tiene un rol determinante, si se tiene en cuenta su indelegable
misiéon de formar sujetos de derechos y contribuir a una cultura de
paz basada en la valoracion de saberes, el respeto de las diferencias y el
ejercicio de la solidaridad; en suma, la promocion del entendimiento
mutuo (Ruiz, 2022, p. 12).

Por consiguiente, tenemos que el escenario escolar es también un espacio poli-
tico en el que seres humanos diferentes entre si, con necesidades particulares,
suefios individuales y colectivos, proyectos divergentes y perspectivas variadas,
confluyen en un mismo lugar con el propoésito de aprender, ensefiar y crecer.

De hecho, la propuesta pedagdgica del colegio tomado como referente, propi-
cia que desde las clases de Ciencias Sociales las y los estudiantes de los grados 10
y 11 valoren la diferencia como un elemento positivo de las relaciones humanas,
entendiendo que las cosmovisiones opuestas representan una posibilidad para
avanzar como sociedad.

Ello, trajo a colacién otra interrogante: ;De qué manera logro que mis estu-
diantes vivencien el significado de la paz, el respeto y la solidaridad? Resulta que
el material didactico planteado por la Comision de la Verdad reivindica el potencial
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pedagogico del juego, evidenciando el poder ludico de los cantos populares, los sa-
beres ancestrales y las historias miticas que se han mantenido en la memoria de los
pueblos. Esto, ha sido aprovechado por los estudiantes de secundaria de los grados
10 y 11 quienes acuden a dictar talleres formativos a los nifios y nifias de primaria
que asisten a la escuela publica de la comunidad, la cual estd ubicada en un sector
vulnerable de Cali.

Se hace notorio entonces, que ademas de debatir, argumentar y trabajar en
equipo durante las clases de Ciencias Sociales, las y los estudiantes han compren-
dido paulatinamente el significado de la paz, llevando el contenido propuesto por
la Comision de la Verdad, a la realidad escolar de nifios y nifias, bien sea jugando
rondas infantiles, entonando canciones que se han mantenido con el paso del
tiempo o experimentando la creacion de nuevos artefactos en cuya fabricacion
se utilizan objetos que se encuentran en sus hogares.

Asi pues, aparecio la posibilidad de retomar a través del canto la sabiduria
ancestral de comunidades afrodescendientes del pacifico colombiano, quienes
despiden a sus muertos con alabaos que fueron compartidos de manera sencilla
a los estudiantes de primaria.

Declarado Patrimonio Inmaterial de la Nacioén desde 2014, los alabaos
son cantos que reunen a una gran cantidad de personas en torno a la
muerte de un ser querido. De acuerdo con la edad del muerto, los can-
tos cuentan historias narradas por una voz lider y un coro de mujeres
que responde. Si la persona muri6 en edad adulta los versos resultan
romanticos, se exalta la alabanza a Dios, se crean plegarias para que lo
acoja, lo perdone, lo cuide y le abra las puertas del cielo. Por el contra-
rio, si muere entre los 12 y los 18 afios se cantan arrullos porque eran
jovenes que habian cometido pecado. Cuando muere un bebé el velo-
rio es totalmente distinto, es una fiesta llamada guali (Romero, Centro
Nacional de Memoria Historica, 2016).

De igual manera, se abord¢ la cosmovision de los pueblos indigenas que valoran
a la tierra como la madre de todos los seres que la habitan, lo cual hace parte de
una impronta cultural caracterizada por narrativas miticas en las que aparecen
personajes magicos o elementales de la naturaleza, cuyo proceder recuerda la
importancia de cuidar a la tierra, reafirmando la necesidad de actuar conscien-
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temente para conservar la armonia y el perfecto equilibrio del orden natural. En
este caso, la oralidad tiene un papel trascendental al contribuir a la preservaciéon
del legado de los conocimientos y visién del mundo indigena, lo cual fue reto-
mado en los talleres dictados por los estudiantes de grados 10 y 11 mediante la
explicacion del poder curativo de las plantas.

Al hablarle a los nifios y nifias acerca de los guardianes de la naturaleza y de
como ellos y ellas permiten el uso de ciertas hierbas para la sanacion, nos encon-
tramos con una rica narrativa mitica

Lo anterior, hace referencia al hecho de que muchas plantas medici-
nales hacen parte de la historia de la comunidad y sus duefios reales
pueden ser espiritus que se encuentran en otro mundo (al cual solo
pueden acceder los chamanes) o seres inmortales que nunca fueron
humanos; por consiguiente, su uso va a depender de la negociacién
que haga el chaman con estos seres y del permiso que le sea otorgado
(Quintana, 2009). Para Buitrago (2007) este uso de las plantas va mas
alla de lo practico pues implica recordar y rememorar sus historias, asi
como develar su origen. Debido a esto, la historia mitica de la planta
es clave para su uso, pues da cuenta de las razones por las cuales son
empleadas por la comunidad (Garzdn, 2016, p. 388).

Precisamente, es el colectivo el que situa a la tierra y al territorio como un eje
desde el cual se apostd por el respeto a las creencias y pensamientos distintos a
los impuestos por occidente. Ademas, se estudié junto a los nifios y las nifias de
primaria, la importancia de la figura del chaman y otros lideres espirituales que
sirven de canal de comunicacién entre los indigenas y los seres sobrenaturales.
Lo anterior, contribuy6 a que se continuara cultivando el asombro en quienes se
encuentran en proceso de formacion, mientras se forja el aprendizaje experien-
cial que les permite ser educadores mientras son estudiantes, también.

Teniendo en cuenta que este ejercicio pedagogico busca fortalecer la com-
prension de la paz, el respeto y la tolerancia, se debe considerar que al abordar la
tematica del posconflicto se puede generar malestar e incomodidad en los nifios,
nifias y adolescentes que estan inmersos en las dinamicas de socializacion, por
ello, el material didactico propuesto por la Comisién de la Verdad incluye reco-
mendaciones en caso de que esto suceda.
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Asimismo, se presenta una secuencia que plantea un objetivo general y una
serie de propdsitos a lograr segun sea el caso, a la vez que se propone una coe-
valuacidn para analizar los alcances y las limitaciones de la amplia tematica del
posconflicto, siendo interesante resaltar que desde la Comision de la Verdad se le
atribuye un valor poético y metafdrico a su propuesta didactica.

Entendemos cada una de las sesiones y actividades como un viaje bre-
ve a lugares que nos resultan atractivos o retadores, razon por la cual
hemos denominado estaciones a cada uno de los momentos o partes
del recorrido. La metafora del viaje nos ayuda a enfatizar, ademas, la
idea de cambio, de aprendizaje, de transformacion que suele generarse
en nosotros con cada travesia, excursion o periplo emprendido en la
vida (2022, p. 26).

Precisamente al estudiar el posconflicto en Colombia nos encontramos con la ne-
cesidad de seguir fortaleciendo los impostergables cambios y transformaciones
en las relaciones humanas, procurando que estas sean mas respetuosas y cons-
cientes, mas maduras y mas conciliadoras, abogando porque lo ético, lo politico y
lo pedagdgico puedan encontrarse verdaderamente en el escenario escolar y que
ello nos conduzca al replanteamiento de las formas en que nos hemos relaciona-
do con la madre tierra, los demads seres sintientes y los recursos que nos ofrece la
naturaleza.

Adicionalmente, cada sesion cuenta con un recurso o mediacion que
hace las veces de pretexto para la reflexion, la deliberacion, la promo-
cién de disensos y la construccidn colectiva de conclusiones, con base
en los acuerdos o desacuerdos establecidos. Entre las mediaciones dis-
ponibles se incluyen fragmentos de obras literarias, poemas, canciones,
videos breves, fotogratias, sinopsis de peliculas e historietas ilustradas,
algunos de los cuales han sido producidos por la misma Comisién de
la Verdad. Ademads, entre las estaciones se incluyen instrucciones adi-
cionales denominadas: Para complementar, esto es, recomendaciones
para el trabajo en aula o notas que complementan, amplian o precisan
las referencias y recursos utilizados (Comision de la Verdad, 2022, p.
26).
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Reflexiones sobre la pedagogia politica y la construccion del saber

Es oportuno reconocer que el saber no se construye exclusivamente en el escena-
rio escolar, sino también en espacios como la casa o el barrio, que los maestros
y maestras no somos los unicos que tenemos un conocimiento por compartir y
socializar, no obstante, si recae sobre nosotros y nosotras la enorme responsabili-
dad de guiar a los nifios, nifias y jévenes en los caminos hacia ese encuentro con
los saberes otros. De modo que, en nuestro quehacer cotidiano debemos asumir
el compromiso politico de forjar seres humanos criticos, pensantes, autonomos,
poseedores de un criterio sdlido y adecuadamente estructurado. Es también, me-
nester de nuestra labor, propiciar cambios en las relaciones sociales que se sopor-
tan en la desigualdad, el racismo, las injusticias y la violencia.

Asi, tal como lo plante6 Freire (2010), la rebeldia se hace necesaria y obligato-
ria en la medida en que sirve de impulso en nuestro empefo por materializar las
transformaciones sociopoliticas de los contextos en los que participamos, com-
prendiendo que como formadores y formadoras de otros seres humanos ejer-
cemos en muchas ocasiones un impacto decisivo en su pensamiento y postura
frente a la realidad.

Al comprender que lo politico esta ligado no solo a las relaciones de poder
sino a las diversas formas en que nos asumimos como sujetos sociales, estamos
dotando de valor a la educacion mientras ratificamos nuestro compromiso con
la militancia por la que abogé Freire (2010), la cual trasciende los conocimientos
de un area especifica del saber para llevarnos a enarbolar las banderas de la lucha
diaria por la vida, la paz, el respeto, la honra de los saberes ancestrales y la vene-
racion de nuestra tierra madre.

Es preciso considerar que la pedagogia politica esta en constante construccién
y reelaboracién dada su naturaleza al servicio de las transformaciones sociales
profundas, de cuestionamientos al statu quo y del enriquecimiento de la praxis
de los maestros y maestras. También, que su caracter dinamico debe estar en
sintonia con los hombres, mujeres, nifios y nifias requeridos por el nuevo tipo de
sociedad que se esta gestando y en la cual debemos mirarnos unos a otros con
mayor respeto, admiracién y hermandad.
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XVI. Docencia y territorios: ; Asunto de politica pu-
blica, de politica educativa o de politica docente?
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y Patricia Medina Melgarejo®”

Problematizacion

uizas sabemos de la docencia aquello que ella no es, pese a las multiples

definiciones que la confirman como practica social que tiene por funcion

la transmision del conocimiento de una generacion a otra (Durkheim,
1999). Pese a las formulaciones que la han definido en medio para la transfor-
macion social (Vasquez, 2015; 2016; 2018), pese a las consideraciones y estudios
que defienden esta actividad en la frontera de sus reivindicaciones y derechos
(Bocanegra, 2010; Pefiuela, 2008; Castro, et al., 2005; Castro, 2007; Popkewitz,
1995; Coral, 1980; Fecode, 1982), pese a las formulaciones de politica educativa
que la delimitan a una accién social, técnica, medible y cuantificable (Tello, 2011;
Tello y otros, 2013; Tardiff, 2012; Unesco 2011; 2011a; 2011b y 2012; Van Zanten,
2011), pese también, a que sus resultados son motivados y estimulados a través
de premios nacionales e internacionales (Fundacidon Varkey: Global teacher pri-
ze, 2022; Fundacion Compartir, 2014), y pese también, a que es hoy considerada
en instrumento para la adquisicion de los bienes y los productos ofrecidos por el
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mercado de los aprendizajes y de las competencias (Unesco, 2015; 2022); o mas
aca, pese al giro hacia el coaching, comprendido como el entrenamiento orien-
tado para el alcance de la excelencia; una docencia de la motivacion y del esti-
mulo sobre el sujeto por la adquisicion, gestion y consumo de habilidades para
el emprendimiento y la innovacién, medio de insercion exitosa de los sujetos al
mercado de los servicios, de las nuevas tecnologias y de las finanzas digitales (Be-
doya, 2018; Blondeau, Whiteford, Vercellone, Kyrou, Corsani, Rullani, Boutang y
Lazzarato, 2021), privilegio por un modelo de sociedad basada ahora en el mer-
cado de la alta calidad y de la excelencia, lo cual para la docencia representa el
principio de: “a excelencia docente: excelencia educativa” (Fundacion Compartir,
2014), la docencia parece tornarse en pieza de valor para el intercambio de los
aprendizajes en el mercado educativo global.

La anterior descripcion, no es mas que un rapido y breve balance, que no hace
mas que resaltar la urgencia de repensar la actividad social docencia, desde una
mirada investigativa mas amplia, histdrica, politica y social que tenga en cuenta los
territorios, comprendidos como el vivir-hacer de las poblaciones en la construc-
cion diaria de su cultura, de su educacion, de su pedagogia, asi como de sus formas
y modalidades docentes. El presente capitulo trata de ello, de aportar al analisis
de la docencia desde los ejes de politica publica, de politica educativa y de politica
docente, se trata pues de una mirada atenta al transcurso de su constitucion, dis-
persion, disyuncién y modificacion de esta actividad social en América Latina.

Antecedentes

Hace ya mas de cuatro décadas en Iberoamérica numerosos estudios han defi-
nido la docencia como aquella actividad, que encargada de la transmision de los
conocimientos sociales, comprendida por las siguientes categorias de cuestion
(Castro y otros, 2005; Pefiuela y otros, 2008), de situaciéon (Coral, 1980; Parra,
1997; Tenti, 2006, 2007), de profesion (Ibarra, 2010; N6voa, 2009; Pulido y otros,
2005; Tardif, 2012), de condiciones de trabajo (Castro, 2007; Popkewitz, 1995;
Palamidessi, 2003), de precarizacién (Rodriguez, 2009; Vaillant, 2004), otros au-
tores, la describen desde los limites del ejercicio militante (Coral, 1980; Le Bot,
1985; Parra, 1997; Rodriguez, 2009).

Para el analisis de las categorias anteriores, la docencia es una relacion his-
torica, politica y social que guarda como comun denominador las relaciones
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que implican la economia politica, lugar desde donde se habra de defender o
reivindicar como actividad social limitada a ser puesta en cuestidn, situada o
condicionada en su transito por la ocupacion, la profesion y el profesionalismo
(Fanfani, 2006), lo cual parece limitarla unas veces a oficio social subalterno, sub-
yugado o subvalorado y/o mas recientemente, profesionalismo precarizado. Pa-
reciera pues, que para unos, es una ocupacion a ser defendida socialmente, desde
la organizacion, la lucha sindical o desde las militancias (Murillo, 2001; Dal Ros-
s0, 2011), o sera para otros, una actividad social que habra debe ser valorada y
dignificada. Para ambas posiciones, los enfoques criticos conforman gran parte
de su arsenal de apoyo tedrico.

A diferencia, el presente capitulo busca preguntar por las condiciones de
transmision de los saberes sociales y por los poderes politicos que hacen posible
unas veces ensefiar, otras educar y mas recientemente, aprender. Se cuestiona en-
tonces, la docencia como produccién histérica y social subalterna. Interesa, por
lo tanto, alejarse del limite impuesto por cierta complicidad disciplinar a la con-
minacioén pretendida y deseada por las politicas publicas, impulsadas y recomen-
dadas para las naciones por las organizaciones internacionales, por las multina-
cionales y los empresarios; por politicas educativas formuladas por los gobiernos,
por fundaciones empresariales y de la sociedad civil, y politicas docentes que son
reclamadas por las sindicatos magisteriales, por organizaciones y movimientos
sociales, entre otras instituciones sociales mas, que pretenden imponer una vera-
cidad y una practica determinada de la docencia.

Interesa investigar la actividad social docencia cémo desde los mas diversos fren-
tes sociales, es representada, unas veces desde la frontera de sus reivindicaciones, en
otras, desde la dignificacion y la valoracion de las cuales adolece, y otras mas, desde la
afirmacion de que si mejora la sociedad sera porque mejora la docencia.

Si desde los frentes mas diversos se defiende la docencia desde sus condicio-
nes o desde sus reivindicaciones, aquello que se demuestra es que esta actividad
social se encuentra constrefiida a los limites de una existencia que privilegia las
categorias de formacion, carrera y salarios, las cuales habran de ser defendidas o
dignificadas, razén por la cual se defiende la docencia, a partir de las formas de
organizacion y lucha sindical, o a partir de la busqueda de reafirmacién como
funcion social al plegar ensefianza, educacion o aprendizaje segun los modelos
econdmicos y sociales, religiosos, modernos o contemporaneos (Vasquez, 2016;
2018;2021; 2022).
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Imaginemos por ahora, que este rapido balance alimenta una eleccién inves-
tigativa, orientada por el puro capricho de recorrer otros lugares cuando se trata
de pensar, de aprender, de insistir con firmeza en cuestionar mucho mas, cuan-
do se trata de la docencia, y este mas son los lugares politicos, esto es, desde el
reconocimiento de las condiciones de formacion, existencia y modificacion de
determinadas técnicas politicas de gobierno localizadas en los territorios, lo cual
comprende “instituciones, procedimientos, analisis y reflexiones, célculos y tac-
ticas que permiten ejercer formas de ejercicio del poder que tienen por objetivo
principal la poblacién, por forma mayor la economia politica, y por instrumento
técnico esencial los dispositivos de seguridad (Foucault, 2006, p. 136).

Busqueda, por lo tanto, de las racionalidades politicas situadas que para nues-
tro caso, en los territorios latinoamericanos, primero, ordenan determinados
saberes a ser transmitidos socialmente; segundo, por el reconocimiento del con-
junto de voluntades de las instituciones, de los colectivos, de los grupos y los
sujetos que intervienen en esta actividad social. Tercero, el presente analisis, no
solo exhibe cémo la sociedad selecciona la transmisién de determinados sabe-
res, sino, ademas, como determina ciertas politicas docentes, esto es, como los
saberes sociales son transmitidos en especificos curriculos, pero ademas como
estos son simultaneos a ciertas modalidades de gobierno, orientados a intereses y
voluntades, a politicas docentes. Si es desde los saberes, el decir social docencia,
privilegia la seleccidon y orden de saber en los planes de estudio, transmite ciertos
conocimientos sociales, objeto del hacer docente. Si es desde las modalidades
todo un conjunto especializado de mecanismos, de procedimientos, de técnicas,
de estrategias y de tdcticas intentan formalizar determinadas practicas, introdu-
cir e implementar comportamientos, pretendiendo establecer docencias especifi-
cas, acordes al tipo 0o modelo de sociedad.

El recorrido que habra que realizar el presente capitulo en torno a la docen-
cia, sera pues, el conjunto de las problematizaciones sociales acontecidas entre
la politica publica, la politica educativa y la politica docente. Para lo anterior,
necesario sera tomar cierta distancia de aquel “marxismo académico, que con-
siste en buscar como las condiciones econdmicas de existencia encuentran en
la conciencia de los hombres su reflejo o expresion” (Foucault, 1996, p. 14), di-
gamos simplemente, que se guia por una situacion curiosa, “se conocen mejor
las estructuras y relaciones econdémicas de nuestra sociedad, que las estructuras
y las relaciones del poder politico” (Foucault, 1996, p. 38). Al conjunto de estas
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relaciones de poder como condiciones especificas de existencia de los distintos
saberes que se han apropiado de la docencia, con unas regularidades discursivas
propias, con unos objetos, con unos conceptos, con unas estrategias y con unos
limites temporales determinados, con unos efectos sociales especificos, es hacia
donde nos dirigimos, al desenmascaramiento de todo aquel campo del saber y
del gobierno sobre la docencia como practica de la transmisidn social, de la his-
toria de ciertas practicas politicas que han sido discontinuas, especificas a ciertos
espacios y tiempos sociales, al conjunto de estos analisis es lo que denominamos
como politica docente.

Mas que la descripcion de la integracion de unos saberes sobre la docencia bajo
condiciones sociales y econémicas, mas que las condiciones de trabajo docente,
como propdsito interpretativo de “fecundaverdad que pretende ser insidiosamente
universal” (Foucault, 2010, p. 9), cuando se trata de investigar sobre la docencia, se
pretende producir un analisis para el cual “los discursos no apenas reflejan o repre-
sentan entidades, relaciones y practicas sociales [sino como] elloslas construyen™®
(Fairclough, 2001, p. 22). Para una historia de pretensiones genealdgicas, esto es,
para un analisis de las practicas politicas de la docencia, el ensefar, el educar y
el aprendizaje, se trata de la formacién de conductas sociales, de la formacién de
sujetos, de un analisis que tiene por asunto las politicas docentes.

Entre las preguntas que acompanan el analisis de las politicas docentes pue-
den encontrarse: ;por qué en el estado del arte realizado sobre la actividad social
docente en América Latina son escasos los analisis sobre las practicas politicas
como configuradoras de objetos, conceptos, estrategias y tacticas de gobierno de
la docencia? o ;por qué en el estado del arte no aparece un analisis de las artes
del gobierno docente y la conformacion de sus figuras? ; Por qué no se ha encon-
trado algun tipo de estudio que refiera de manera directa un analisis politico de
la docencia, de las condiciones de formacién, permanencia o disolucion de sus
modalidades de gobierno? ;Qué tipo de tecnologias de poder en los diferentes
procesos de elaboracion de politicas publicas, educativas y docentes pretenden
imponer determinadas practicas de la docencia? ;Existen saberes y poderes que
pretendan silenciar, acallar practicas éticas y estéticas o modalidades de subjeti-
vacion de los docentes, ejercidas sobre el suelo de la escuela?

8 “Os discursos ndo apenas refletem ou representam entidades, relagdes e praticas sociais, [si no como]

eles as constroem”. Trad. Luis E Vasquez Zora.
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No nos detendremos en la problematica que relaciona sociedad, educacion
y trabajo, ya que ha sido un terreno bastante analizado por investigadores de
Colombia y América Latina (Coral, 1980; Jiménez y Estrada, 1993; N6voa, 2009;
Tenti, 2006, 2007; Tardif, 2012, entre otros). Tampoco referimos una progresion
lineal de las figuras de la docencia que transitarian por las del preceptor, el maes-
tro, el educador y el formador, como sujetos indirectos de la produccion social,
es decir, como figuras depositarias y trasmisoras indirectas de la economia de
la ensefianza para el trabajo como valor social. Si fuese asi, seria un poco mas
facil describir como la docencia representaria una relacion directa con la renta
y el capital, encontrando evidencias en la formacién instruccionista de oficios,
técnicas, innovaciones y emprendimientos como modelos educativos y sociales
que relacionarian al maestro en mediador entre el desarrollo de la educacion de
los individuos y el crecimiento del capital, para citar un caso, las normales como
dispositivos sociales de fabricacion de docentes sobre las banderas del calculo de
una economia politica de Estado, la docencia como actividad multiplicadora de
los modelos econdmicos generadores de valor y de capital.

Establecemos, por lo tanto, distancia del limite frecuentemente usado como
método de analisis por cierto marxismo académico que ha debatido desde tiem-
po atras, el oficio y la profesién docente desde dos niveles, primero, desde la
relacion entre la teoria del valor, el trabajo y la renta (Frigotto, 1984). Segundo,
el trabajo docente como medio de trasmisiéon de una ideologia de clase. Frente
al primero, no nos referimos al debate sobre si el trabajo docente contribuye, en
razon de la teoria del valor, a la plusvalia en términos de produccion, trabajo y
renta, por ser un oficio que, segun Marx, no interviene directamente en las for-
mas de produccién al no participar del trabajo productivo tal como lo hace el
proletariado, el capitalista industrial o los terratenientes, por lo tanto, los maes-
tros harfan parte de un gremio que recibe un salario derivado de los réditos de la
produccion y, entonces, desempefian una funcidn social y no una participacion
social directa en la produccién (Marx, 2002, t. 11, p. 456). Asi pues, tal como
lo afirman algunos sociélogos criticos latinoamericanos (Torres, 2000; Avalos,
2011; Tenti, 2006, 2007, 2008), el trabajo docente, por participacion indirecta en
la produccion, obedeceria a una semi-profesion.

En este capitulo tampoco se escoge referir la labor docente como trasmisora
de ideologia de clase, lo cual el propio Marx desechd: “no son los comunistas,
los que se inventan esa intromision de la sociedad en la educacion, lo que hacen,
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es modificar el caracter clasista que tiene y sustraerla de la influencia de la clase
dominante” (Marx, 1848, p. 12), es decir, para Marx, la mejor educacién seria
aquella provista por el Estado y por fuera de cualquier ideologia de clase, ya que,
(para él), la educacion del porvenir era aquella que combinara “el trabajo pro-
ductivo con la ensefianza y la gimnasia, no solo como método para intensificar
la produccién social, sino también como el inico método que permite producir
hombres plenamente desarrollados” (Marx, 2002, t. 1, p. 387).

De esta manera, la cuestion, la situacion o las condiciones de la docencia que
valoran el trabajo bajo la base de las relaciones econdmicas y sociales y, la edu-
cacién como valor de cambio y accidn social sobre la cual el docente acttia sobre
la sociedad, produciendo un valor sobre la naturaleza y la sociedad seria la que
otorgaria valor a la produccién social del sujeto docente, no sera el tema que
tratard este capitulo. Mas alla de describir la docencia como rédito indirecto, por
el caracter secundario de su oficio con relacion a la produccién, o si se torna en
valor secundario con relacion a la funcién de produccidn, mas alla de reconocer
en el oficio docente una cuestion meramente ideoldgica, social o econdmica bajo
una relacion indirecta en cuanto funcion y no produccion social.

Se trata de politicas docentes, del gobernar la docencia, de las racionalidades
politicas, de los mecanismos y procedimientos por los cuales se forman deter-
minados regimenes politicos bajo un juego de estrategias y tacticas que intentan
intervenir, conducir o gobernar el decir social docencia, sea por medio de prac-
ticas del cuidado del espiritu, de la relacién entre el cuerpo y el espacio a través
de la disciplina religiosa, como conjunto de procedimientos que previenen del
mal y de la perdicidn, del orden del cuerpo, por medio de horarios, de limitacién
del espacio, de las repeticiones como garantias de inscripcion en la mente de las
obediencias. Sea por su funcién social normalizadora, de capacitacién técnica,
de vigilancia y la sanidad escolar ejercida por la higiene, por establecer el vigor
social o la anormalidad de los cuerpos, entre otras practicas histdricas escolares
de los docentes.

Si es desde la docencia como practica de mediacion entre los individuos y la
sociedad, se trata de exhibir, por ejemplo, como en la primera mitad del siglo
xX el concepto trabajo es medida de valor para la economia politica y cémo son
orientadas las politicas educativas internacionales para hacer que la docencia tor-
ne a la poblacion en “personal” (OIE, 1934, p. IX). En como la docencia es torna-
da en recurso, en técnica social que contribuye a formar sujetos vigorosos para la
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fabrica, para el ejército, para la maternidad y la familia. Asistimos, por lo tanto, a
la invencién del docente como objeto e instrumento de gobierno, su formacioén
representa un actor social que actia a nombre del Estado sobre las poblaciones,
que gobierna y conduce. Formar un docente representa pretender tornarlo en
técnico que guia y conduce la formacién de sujetos, segun determinado modelo
social.

Por un lado, la docencia determina los saberes, los regimenes de reglas en
los cuales los objetos y los sujetos estan involucrados en una “produccion del
discurso controlada, seleccionada y redistribuida por un cierto nimero de pro-
cedimientos que tienen por funcién conjurar los poderes y peligros, dominar el
acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y temible materialidad” (Foucault,
1992, p. 5), se trata, por lo tanto, de practicas de gobierno, de la definicion, deli-
mitacion e intento por imponer técnicas y reglas de formacion, existencia y mo-
dificaciéon del docente como decir social singular para el gobierno social.

La politica publica

;Qué diferencia existe entre politicas publicas, politicas educativas y politicas
docentes? Algunos autores definen las politicas puiblicas como la simbiosis entre
la ciencia politica y la administracion a partir de las postrimerias de la Segunda
Guerra Mundial (Ball y Mainardes, 2011), o como un enfoque de las ciencias
sociales en la practica (Reis, 2003), la cual tendria como tarea la identificacion,
formulacion, implementacion y evaluacion de las acciones del Estado, de los go-
biernos o de la sociedad civil en los asuntos publicos (Meny y Thoening, 1992).

Delimitar las politicas publicas como la medida de las acciones sobre lo publi-
co a partir de la mitad del siglo xx, comprendio la relacion entre areas epistémicas
como la jurisprudencia, la administracion, el derecho y la sociologia, que tendie-
ron a una constitucion disciplinar propia, las policy sciences. Esta disciplina, argu-
mentada por las academias europeas y norteamericanas, redefiniria las ciencias
sociales sobre la reelaboraciéon de un conocimiento respecto a lo publico, exigido
por la renovacion de un contexto histérico, que precisé de otra racionalidad para
enfrentar desafios como fueron el conjunto de reordenamientos exigidos por la
vida urbano-industrial en contextos de posguerra (Ball y Mainardes, 2011).

De este modo, las ciencias sociales, primero, se movilizaron hacia la resig-
nificaciéon de la accion sobre lo publico, lo cual significo el transito de areas
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disciplinares propias de la ciencia politica, con fuertes influencias de la filosofia
politica y juridica hacia el enfoque socioldgico de desarrollo de una disciplina
orientada a la solucion de problemas publicos desde la planeacion, la multi-dis-
ciplinariedad y el establecimiento de leyes y normas de acuerdo a caracteres y
valores sociales (Easton, 1968; Kingdon, 1984). Segundo, las policy sciences con-
ciliaron “dos racionalidades; el conocimiento cientifico y académico con la pro-
duccién empirica efectuada por los gobiernos” (Souza, 2007, p. 67). Y tercero,
autores como Easton (1968, 1992), Allison (1971), Lindblom (1991) y Kingdon
(1984), representarian la elaboracion de tres corrientes iniciales de politicas pu-
blicas, dentro de un primer periodo de politicas publicas o de un conjunto de
superficies de surgimiento, de instancias de delimitacién y de delimitacion de las
policy sciences.

Como disciplina de las acciones de los Gobiernos sobre lo publico, Easton
(1968), propone el analisis de las acciones como partes funcionales de los sis-
temas sociales y politicos, denuncia el fracaso de la ciencia politica al ser una
disciplina en busqueda de una razon universal de los hechos politicos. A dife-
rencia, las policy sciences permitirian el estudio del Gobierno y de sus actos en la
sociedad: “Lo que podria llamarse ciencia de la pura politica, es el resultado de
un retroceso en el que casi no ha existido una ciencia aplicada al gobierno, a una
aplicacion publica que sea digna de este nombre” (Easton, 1968, p. 36), como si
el estudio de la politica no tuviese sentido si no fuese a través de la aplicacion de
las acciones del Estado sobre la vida social, como si las politicas publicas tuvieran
como fin el “conocimiento de determinadas conductas y valores sociales en los
cuales el Estado intervine” (Easton, 1992, p. 9).

Las policy sciences harian parte de una disciplina con “unos objetos y relacio-
nes politicas de los hombres en tanto comportamientos, unos métodos, el analisis
sistémico y el método determinado de analisis de conductas” (Easton, 1992, p.
47), es decir, las politicas publicas como disciplina son la ciencia social de las
conductas sobre lo publico implicitas en el sistema social y politico. Para ello,
Easton define unos instrumentos como cuerpo de proposiciones regulares de las
conductas politicas, cuantificacién, sistematizacion, integraciéon y unas técnicas
que definen las funciones de aquellas conductas, decisiones y acciones de politi-
cas publicas.

Las policy sciences conformarian la disciplina de la reorganizaciéon de lo pu-
blico, la definicién de objetos, conceptos, proposiciones, reglas, técnicas e
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instrumentos bajo la condicion del tipo de conductas sobre los asuntos publicos.
El despliegue de este tipo de analisis/acciones dentro de un sistema de conductas
sera el movimiento que constituye aquello que es denominado como ciencias
sociales en la prdctica, a partir de la mitad del siglo xx. Easton (1968), propone
un enfoque funcional-sistémico de politicas que equilibre el sistema politico al
conjunto de las acciones y decisiones politicas involucradas en los asuntos publi-
cos, de tal manera que el Estado y los gobiernos determinen las acciones publicas.

Lindblom (1991), por su parte, propone el enfoque incremental definido como
el proceso de politica publica a través del cual se obtiene el logro de objetivos y
fines sociales sobre la relacion de las alternativas y medios necesarios para alcan-
zarlos. Es decir, las politicas publicas no siguen un modelo sociolégico sistémico
ni racional de produccién de politicas, sino una perspectiva comparativa en su-
cesiones continuas y limitadas a partir de las cuales las politicas van mudando sus
decisiones de forma incremental. O sea, se establecen a partir de un diagndstico
reducido de las politicas que se tienen; se evalda la historia de las decisiones en
sus mayores detalles y se dispone de informaciones sobre los éxitos y los fracasos,
“las politicas se van ajustando gradualmente, paso a paso, a las metas de la socie-
dad y a los objetivos del gobierno” (Lindblom, 1991, p. 16).

Allison (1971), expone el enfoque racional, en el cual la decisiéon de politicas
se efecttia sobre una base econémica relacionada con la identificacion de proble-
mas, las alternativas y la maximizacién de objetivos, de tal manera que se tenga
un control entre los inputs (recursos humanos, fisicos, financieros, etc.), en re-
lacion con los outputs (infraestructuras construidas, niflos o jovenes escolariza-
dos, entre otros). Kingdon (1984) enuncia el proceso de formulacién politicas
publicas, conformado por tres procesos de politicas: identificacion de problemas
publicos, construccién de alternativas y el proceso politico o luchas de poder por
imponer intereses y efectuarlos.

Las policy sciences emergen como disciplina de la planeacion de lo publico
para la reorganizacion de los asuntos sociales desde la formulacién de las con-
ductas, acciones, comparacion de decisiones, planeacion, identificacion formu-
lacién, implementacion y evaluacion de actos politicos sobre la sociedad. Las po-
liticas publicas, en cuanto corrientes o enfoques de las ciencias sociales sobre las
acciones publicas o en cuanto ciencias sociales llevadas, a la practica demuestran
una aplicabilidad bastante especifica en la definicion y andlisis de cada accién
sobre lo publico.
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Otro enfoque de andlisis de politicas publicas es el propuesto por Fairclough I.
y Fairclough N. (2012), quienes plantean el andlisis politico del discurso, el cual
comprende la descripcion de las formas de la argumentacion como via de accién
de los agentes o actores para la produccion de politicas, espacio de decision para
la construccion de una politica determinada: “Orientamos el andlisis del discurso
politico al llamado de que el discurso politico es fundamentalmente argumen-
tativo y primariamente involucra la argumentacién practica; el analisis del dis-
curso politico podria centrarse sobre el analisis practico de la argumentacion™’
(Fairclough I. y Fairclough N., 2012, p. 2). Un andlisis del discurso politico esta
propuesto desde las modalidades practicas de la argumentacion, es decir, desde
la deliberacion como productora de determinadas politicas. Para ello, proponen
un marco teérico constituido por la estructura y las formas de la argumentacion,
una metodologia basada en un analisis de practicas argumentativas corresponde-
ria al andlisis del discurso politico/argumentativo del género de los documentos
de politicas, de las entrevistas y las publicaciones de los distintos medios de co-
municacion de los procesos de elaboracion de determinada politica.

En Fairclough I. y Fairclough N., la deliberacion es el campo de producciéon de
politicas, por tal campo las autoras describen: “Conducir un conjunto de valores,
de objetivos e intereses sobre cosas o personas” (Fairclough I. y Fairclough N.,
2012, p. 11), para demostrarlo, parten de la base ética aristotélica que afirma que
deliberacion no es mas que el resultado politico que se produce entre la decision
y la acciéon (Aristoteles, Libro III, 1112a), en la cual las narrativas politicas se
constituyen a partir de instancias, actores o agentes, de los cuales se producen
cierto tipo de respuestas y efectos, interpretaciones y representaciones para las
cuales la deliberacion es el resultado o el producto de politicas publicas desarro-
lladas por la deliberacion de los discursos.

El analisis del discurso politico planteado por los autores: argumentacion/de-
liberacién como andlisis del conjunto de las razones practicas de la politica, de
deliberaciones, tendrian que ver con las clases de géneros argumentativos de los
discursos, sean estos epistémicos, politicos, comunicacionales, entre otros (Fair-
clough I. y Fairclough N., 2012, p. 10), que se valen de estrategias narrativas, pres-
criptivas, descriptivas o explicativas. El estudio plantea que un modelo de analisis

% “We adress to political discourse analysis the claim that political discourse is fundamentally argumen-
tative and primarialy involves practical argumentation; analysis of political discourse should centre upon
analysis of practical argumentation”. Trad. Luis F. Vdsquez Zora.
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del discurso politico deberia tener en cuenta, primero, un ambito problematico
compuesto por circunstancias, objetivos y valores, sometidos a la deliberacién
y las practicas argumentativas y contra-argumentativas de los sujetos, agentes
ultimos que son el producto de discursos y practicas deliberativas. Segundo, este
proceso deliberativo del discurso otorga tanto el proceso de politicas como el
conjunto de analisis y hechos politicos trazados en tres vias por las autoras: dis-
cursos politicos de dominio, de manipulacién y de ideologias. Mas que un ana-
lisis del discurso politico, las autoras proponen un modelo de analisis retérico.

Una metodologia sobre las politicas docentes no se halla en consonancia con el
analisis lingtiistico ni del lenguaje, no se limita al analisis lexical ni tampoco mera-
mente lingiiistico ni retérico. Las politicas docentes pretenden exceder estos ambitos
para describir que la formacion de conceptos y de discursos tiene que ver con la obse-
sion por ordenar conceptos, objetos, en formas de discursos, el conformar estrategias
para privilegiar unas formas de saber y no otras, tiene que ver la descripcion de los
ocultamientos, los silencios, las imposiciones y las resistencias por las cuales se orga-
nizan determinadas formas de orden que defendemos o contrariamos por su caracter
de incerteza, diferencia, multiplicidad o verosimilitud.

Digamos que el analisis del discurso de las politicas publicas consiste en
comprender como “los discursos son una serie de elementos que operan en
el interior de un mecanismo general de poder, que son una serie de aconteci-
mientos politicos, a través de los cuales el poder es vinculado y orientado™
(Foucault, 2010, p. 254), se trata, por lo tanto, de modalidades de gobierno que
construyen formas de saber, orientados por intereses y conductas que intentan,
conducir, imponer e incitar a que conducir poblaciones hacia un determinado
modelo de sociedad.

La politica educativa
La politica educativa son comprendidas como aquellos “programas de accién gu-

bernamental, estructurados a partir de valores e ideas, que se dirigen a publicos
escolares y son implementados por la administracion y por los profesionales de la

% “Os discursos sdo uma série de elementos que operam no interior do mecanismo geral do poder, sdo uma série

de acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e orientado” Trad. Luis E Vasquez Zora.

' “Programas de agdo governamental, estruturados a partir de valores e ideias, que se dirigem a publicos
escolares e sao implementados pela administragdo e pelos profissionais da educagdo”. Trad. Luis F. Vasquez
Zora.

377



La otra formacion docente. Geo/pedagogias latinoamericanas descolonizadoras. Territorios otros desde la Madre Tierra

educacion”91 (Van Zanten, 2011, p. 640), de lo cual se infiere que las acciones de
los Gobiernos sobre los sujetos y los contextos representan un determinismo de
las acciones educativas y de sus actores por el simple efecto de constituirse desde
politicas gubernamentales, en las cuales acontecen “r composi¢des entre o nivel
local e as unidades politicas e administrativas, assim como segundo os estableci-
mentos, e com uma predominancia da justificagdo em relagdo a uma verdadeira
hibridacéo [...] ela produz numerosos efeitos perversos do ponto da eficacia do
sistema educativo (Van Zanten, 2011, p. 645).

Para nuestro caso las politicas docentes dudan del protagonismo del Estado
como instancia lineal y dominante de las politicas educativas, colocan en cues-
tion también los “efectos perversos” producidos por el que no se cumplan las
politicas de los gobiernos en los sistemas educativos y dudan mas, que se cum-
plan en los ambitos escolares, todo lo contrario, las politicas docentes habran de
mostrar que en gran porcentaje, las politicas educativas expresadas en planes,
programas y proyectos, entre otros, demuestran ser un fracaso (Grinberg, 2008).

Con relacion a enfoques de analisis de politicas educativas cuyo argumento
se ubica en la elaboracién de politicas desde textos y discursos, desde contextos
y procesos, las politicas docentes responden que no solamente comprenden el
analisis de los acontecimientos politicos desde la determinacién del espacio y el
tiempo en el que se producen las politicas como analitica de la elaboracién de las
politicas publicas, tal como es propuesto por S. Ball (1995; 2006; 2011). El analisis
de politicas propuesto por Ball: “politicas de texto y politicas de discurso” (Bowe,
Ball y Gold, 1992; Ball y Bowe, 1998; Ball, 1995, 2006; Ball y Mainardes, 2011),
conforman la perfomatividad de los acontecimientos politicos o la produccién de
politicas como analisis de textos y discursos como acontecimientos singulares,
que transcurren por ciclos de produccion de politica bajo contextos de influen-
cia, de produccidn de texto, de practica y de estrategias, a través de escenarios en
los cuales se suceden y ofrecen al analisis politico (Bowe, Ball y Gold, 1992; Ball y
Mainardes, 2011). Las politicas de texto serian el conjunto de las practicas politicas
conformadas porlasacciones ylos hechos politicos expresados en las agendas y los
distintos tramites de ley en su transito por los diferentes contextos, procesos y are-
nas politicas para la formulacion de una politica determinada (Bowe, Ball y Gold,
1992; Ball, 1995; Ball y Mainardes, 2011). Por ejemplo, el tramite que comprende
desde los contextos de influencias, a los cuales son sometidas las iniciativas poli-
ticas por los procesos parlamentarios de formulacion en las instancias legislativas
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y ejecutivas hasta los actos desarrollados en las distintas vias de implementacién
de la politica en determinados grupos de interés: “La politica de texto comprende
el producto de los compromisos en varias fases puntuales; una inicial, de influen-
cia en la formulacién de la micro-politica legislativa, en los procesos parlamenta-
rios y en las politicas y micro-politicas de articulacién con los grupos de interés
(Ball, 2006, p. 44). Las politicas de texto representan, por lo tanto, los hechos y accio-
nes registrados en los procesos, contextos y arenas de produccién de politicas educa-
tivas, lo cual Ball denomina como hechos y acontecimientos de politicas.

Laspoliticas de discurso son definidascomola producciénde politica objetivada
yejecutable, que,implementada deacuerdo con ciertasestrategias de poder, consti-
tuye una practica politica aplicable ala manera de conocimiento verdadero: “Nece-
sitamosapreciarlasmanerasporlascualeslaspoliticasrelatan, recogen yensamblan
ejerciciosdepoderatravésdelaproduccionde ‘verdad’ yde ‘saber’ comodiscurso™?
(Ball, 2006, p. 48). Tales politicas como discurso estan expresadas en la formu-
lacion de leyes y normas, las cuales comprenderian el sentido del discurso, su
verdad y saber, las estrategias de seleccion, clasificacion, analisis y descripcion de
los hechos y textos que expresarian las formas de analisis y categorizaciéon de una
exterioridad politica sobre la cual se otorga interpretacion y sentido.

Ball, por lo tanto, propone una perspectiva de analisis politico definida por
ciclos en los cuales, hechos, textos, discursos y practicas conforman procesos
de produccién de politicas como discurso veraz. Esto significa que los aconte-
cimientos discursivos y las practicas transitarian por ciclos y contextos de pro-
duccion de politicas, es decir, el analisis de politicas consistiria en la interpreta-
cién de las acciones, situaciones, condiciones, medios, normas e ideologias que
se configuran a través de contextos de influencia, texto —acciones y actos—, de
contextos de practica —efectos, estrategias— como discursos® (Ball, 2006, p. 48).

Las acciones, los acontecimientos y los procesos se corresponden, por
lo tanto, con las politicas de texto, con los hechos, segiin Ball. El ana-
lisis de politicas sobre esos hechos, su formulacién, obedece a las po-

°2 “The texts policy share the product of compromises at various stages-at points of initial influence, in the
micropolitics of legislative formulation, in the parliamentary process and in the politics and micropolitics
of interest group articulation”. Trad. Luis F. Vasquez Zora.

% “We need to appreciate the way in which policy ensembles, collections of related policies, exercise power
through a production of ‘truth’ and ‘knowledge) as discourses”. Trad. Luis E Vasquez Zora

4t “Teorizagoes de primeira ordem”. Trad. Luis F. Vasquez Zora.
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liticas como discurso, lo cual seria lo que otorga sentido al analisis
de politicas, en cuanto constituyen “teorizaciones de primer orden™*
(Ball y Mainardes, 2011, p. 69), lo que no es mas que el establecimiento de una
relacion directa de los ciclos de politicas con la esperada construccion de 6rdenes
sociales de justicia, equidad, legitimidad, participacion, etcétera, en la propuesta
de analisis de ciclo de politicas, Ball propone un analisis critico social de los he-
chos politicos —textos—, y su transito por los ciclos de formacion de politica los
propone como politicas de “discurso” social.

Si fuese desde el espacio y el tiempo entendidos como textos, contextos, pro-
cesos y discursos, Ball no desarrolla una analitica del discurso, sino que propone
un analisis de politicas basado en el enfoque critico de formacion del conoci-
miento de inspiracion kantiana (2003), el cual consiste en la elaboracion de una
critica razonada de los fendmenos que acontecen en un espacio y un tiempo
determinado, que se corresponden con las “politicas como textos”, serian aquello
que aparece en los campos de la percepcion y la sensibilidad, o sea, en un espacio
y un tiempo definido y medible, aquello que en el andlisis politico de Ball son los
hechos, fases y contextos de politica, su analisis de politicas como texto. Luego, la
“politica como discurso” conformada por el analisis de los fenomenos politicos
acontecidos en procesos determinados, como notimeno, como aquello pensado y
nombrado, como discurso de politica.

Inspirado en una critica kantiana, Ball pretende determinar lo indetermina-
ble, que las politicas educativas se producirian bajo espacios y tiempos, en textos,
escenarios y ciclos que determinarian tanto los hechos politicos como su analisis,
tanto los hechos denominados como politicas de texto y los analisis politicos de-
nominados como discursos (Ball, 2006). El analisis politico de Ball es de espacios
y procesos, lo cual no obedece mas que a la tesis de Kant de que el conocimiento
se produce en la critica a la razén sobre aquello que se produce en el espacio/
tiempo de la sensibilidad, para nosotros, queda faltando una analitica de las prac-
ticas politicas educativas.

Para una metodologia de las politicas docentes, un analisis del discurso po-
litico no se corresponde al transito de los acontecimientos enunciativos por el
modelo de analisis binario entre el espacio y el tiempo, el ciclo y el contexto,
el texto y el discurso, la horizontalidad y la circularidad en la que se irian del
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“fenémeno al noumeno”. Tampoco se corresponde una metodologia de po-
liticas docentes, al establecimiento de relaciones directas entre textos, contex-
tos y discursos. Menos aun, al proceso en el cual “los datos como informacio-
nes son elaborados sobre una realidad a través de un proceso conceptual™”
(Flores, 1994, p. 16). Como si las complejas relaciones politicas represen-
tasen la interpretacion de la relacién directa entre significado y significan-
te, como si el desafio fuese el desciframiento de una positividad que re-
posa entre “el contenido informativo, los registros en soportes fisicos, las
expresiones en formas de lenguaje y las elaboraciones a partir de la realidad”96
(Flores, 1994, p. 26). O como si los datos y los acontecimientos politicos fuesen
resultados de procesos de organizacién y clasificacién de informaciones, o como
si las categorizaciones textuales pudiesen hacer que los documentos tuvieran sig-
nificados y analisis directos con los contenidos documentales, con discursos y
con practicas. O como si pareciese que la relacion entre texto, discurso y aconte-
cimientos reemplazasen la relacion de lenguaje entre de significado y significan-
te, como si para el andlisis del discurso politico existiese una relaciéon que per-
mitiera salir “del enunciado y llegar al enunciable a través de la interpretacion™”
(Aquino y Mutti, 2006, p. 681).

Digamos quetomarlostextosydeducircontextos,espacioseinferir tiempos, sig-
nificadosy concluir significantes, discursos y descubrir formas sociales, hace parte
de un tipo de analisis que bajo cierto enfoque critico social del discurso establece
relaciones entreloshechosyel sentido delainterpretacion entrelo “lingiiistico con
lo social ylo histérico, en el cual el lenguaje no apenas en cuanto forma lingiiistica,
en cuanto forma material delaideologia. Mas alla de que es en el contacto delo his-
torico con lo lingtiistico, que se constituye la materialidad especifica del discurso”

(Pécheux, 2002, p. 61). Las politicas docentes no disponen su instrumental
analitico como una relacién directa entre textos, contextos y significados dis-
cursivos, como si existiese una relacion entre las palabras y las cosas, entre los

% “Os dados como informagdes sdo elaborados sobre uma realidade através de um processo conceitual”.

Trad. Luis F. Vasquez Zora.

“O conteudo informativo, os registros em suportes fisicos, as expressdes em formas de linguagem e as ela-
boragdes a partir da realidade”. Trad. Luis F. Vasquez Zora.
% “Do enunciado e chegar ao enunciavel através da interpretagao”. Trad. Luis F. Vasquez Zora.
%7 “Lingtiistico com o social e o historico, na qual a linguagem néo apenas enquanto forma lingiiistica, tam-
bém enquanto forma material da ideologia. Além de que é no contato do histérico com o lingiiistico, que se
constitui a materialidade especifica do discurso” Trad. Luis E Vasquez Zora.
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enunciados y los sentidos discursivos; como si “en el contacto de lo histdri-
co con lo lingiiistico, se constituyera la materialidad especifica del discurso™®
(Aquino y Mutti, 2006, p. 680). Para las cuales preguntamos: ;cual es el lugar de
las practicas de los saberes a ser transmitidos y las modalidades y conductas a
través de las cuales son llevados a cabo en la escuela, cudles luchas estratégicas
son desarrolladas por la obtencién de algunos dominios y cudl el resultado sobre
las diferentes formas de subjetivacion?

Como textos o como discursos, los hechos y acontecimientos politicos no
obedecen a la relacion directa de las materialidades y sus contextos. La meto-
dologia propuesta por la politica docente no se refiere al problema de hallar una
correspondencia entre el espacio y el tiempo, entre el hecho y el discurso, no es
un problema gramatical como tampoco pretende realizar un analisis de politicas
sobre una base lingiiistica fundada sobre la relacion entre el significado y el sig-
nificante. Esta vertiente interpretativa también es planteada por Charaudeau y
Maingueneau (2008, p. 195), a partir de una perspectiva de analisis del discurso
que otorga un significado a la unidad gramatical en el ordenamiento lingiiistico
de la composicion de la frase, es decir, al definir el analisis del discurso a través de
una relacion gramatical entre el enunciado y su lugar en la frase.

La politica docente

El poder politico no estd ausente del sa-
ber, por el contrario, estd tramado con este.
Foucault,

1996, p. 59

Con relacién a la producciéon de politicas educativas referidas a los docentes,
Vaillant, al respecto de América Latina afirma: “el Estado no solo es el principal
empleador de los docentes, sino que, ademas, es el que tiene la potestad de fijar
las reglas de juego y condiciones de trabajo” (Vaillant y Rossel, 2006, p. 19). Las
politicas docentes no tienen interés en ocuparse en un analisis en el que las ac-
ciones del gobierno sean entendidas como la institucién superior de las decisio-

% “No contato do histérico com o lingiiistico, se constitui a materialidade especifica do discurso”. Trad. Luis
F. Vasquez Zora.
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nes, de las acciones ejecutivas y administrativas en un sistema estatal, como
tampoco conceden al Estado una excesiva importancia, en el dominio de las
practicas docentes, quiza los Gobiernos lo intenten, pero los resultados sociales
demuestran que no domina con tanta solvencia ni horizontalidad, asi como en
multiples ejemplos demuestra que sus reformas son un fracaso (Grinberg, 2008).

Quiza las politicas docentes reconozcan el transito entre las formas del analisis
/ accion / intervencion de politicas publicas sobre la delimitacion de las acciones
sociales, quiza también reconozcan los aportes concretos de los distintos enfo-
ques de analisis de politicas publicas (saberes) en la definicién de sus contextos y
procesos como fronteras de aplicacion de ciertas positividades sistémicas, incre-
mentales, o racionales, frente a los problemas publicos como realidades objetivas,
tangibles y facilmente identificables en las acciones publicas (Easton, 1968; Lin-
dblom, 1991; Kingdon, 1984).

Sin embargo, las politicas docentes se interesan en cOmo estas corrientes episté-
micas, publicas y educativas se conforman, en cémo obedecen a la construccion de
distintos regimenes sociales de verdad y a determinadas tecnologias politicas de go-
bierno, de como en espacios y periodos histdricos determinados se forman, existen y
modifican practicas especificas de la docencia, interesa asi mismo, como conforman
y son conformadas por determinadas saberes y poderes formaciones, disyunciones,
dispersiones, modificaciones o disoluciones de la docencia.

Las politicas docentes no se refieren a concepciones de analisis de politicas
publicas desde tendencias sistémicas, funcionalistas y/o pragmaticas, reconocen
los aportes que para la historia de los analisis politicos han realizado las policy
sciences, como movilizacion de las ciencias sociales europeas y norteamericanas
en el establecimiento de alternativas concretas referentes a politicas publicas de
reorganizacion de lo publico y lo social en un periodo de posguerra.

Las politicas docentes conforman otro lugar interpretativo de los aconteci-
mientos politicos docentes, no necesariamente correspondientes a los enfoques
de analisis que explican desde analisis del tiempo, el espacio y los acontecimien-
tos, como analisis de textos y discursos (Bowe y Ball, 1992; Ball y Mainardes,
2011), ni desde el diagnéstico, la formulacion, la implementacién y la evaluacion
como analitica de las acciones y los sucesos de una politica incremental (Easton,
1968; Lindblom, 1991; Kingdon, 1984), es decir, no obedecen a una pragmatica
de la eficacia ni a un neofuncionalismo.
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Sobre el neofuncionalismo George Ritzer en su obra Teoria sociolégica con-
tempordnea sefiala (1993, p. 529):

[Es] un modelo descriptivo de la sociedad compuesta de elementos que, en
interaccién con otros, forman una determinada configuracién [que] per-
mite al sistema diferenciarse de su entorno. Las partes del sistema estan ‘co-
nectadas simbi6ticamente’[...]. Segundo, [...] se esfuerza por incorporar una
concepcion mas amplia de la accidon no sélo racional, sino también expresi-
va. Tercero, [...] conserva el interés funcional estructural por la integracion
como una posibilidad social. Reconoce que la desviacion y el control social
son realidades de los sistemas sociales. [...] Cuarto, [...] acepta la interpe-
netracion de estos sistemas, la produccion de tension que representa una
fuente constante de cambio y control. Quinto, se centra en el cambio social
y en los procesos de diferenciacion dentro de los sistemas social, cultural y
de la personalidad. Asi, el cambio no produce conformidad y armonia, sino
‘individuacion y tensiones institucionales’ (Alexander, 1985, p. 10).

las politicas docentes se diferencian del analisis de las acciones politicas neo-
funcionalistas como inferencia en el espacio y el tiempo de la causalidad de las
acciones sobre lo publico, como determinacién del conjunto de los sucesos y
acontecimientos politicos en agendas, ciclos o procesos de politica (Lindblom,
1991; Kingdon, 1984). Las politicas docentes se encargan de la descripcion de
las condiciones de existencia, dispersién disyuncion y de modificacion de las
practicas y experiencias de la docencia en unas sociedades en unas disconti-
nuidades histéricas determinadas. Ellas habrdn de analizar la formacion de las
docencias, a partir de la relacién entre los saberes, las conductas, las instancias
y los sujetos qué forman y cémo se forman, de aquellos sujetos sociales que in-
tentan determinar y formalizar la docencia, en tanto practica politica, esto es,
“cabria el empefio de analizar las politicas publicas como practicas politicas™*
(Reis, 2003, p. 13). Asi también, ellas reconocen, el desarrollo de estudios criticos,
sociales y econémicos producidos en Iberoamérica, los cuales definen, a través
de las series de: vocacion - ensefianza - ocupacion. Profesion - educacién - edu-
cador. Profesional - aprendizaje - orientador, como aquellos focos principales
de analisis de las actividades sociales docentes (Tenti Fanfani, 2006, 2007, 2008;
Tardif, 2012; N6voa, 2009, 2014; Fernandez, 1991; 1998; Penuela et al., 2008),

100 “Caberia 0 empenho de analisar policies como praticas politicas”. Trad. Luis F. Vasquez Zora.
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las cuales parecen hacer parte del conjunto de las categorias sobre las que se ha
construido una version de la docencia en América Latina.

Las politicas docentes no se refieren a una administracion politica de los do-
centes que tendria que ver con factores de caracter técnico aplicados al analisis
del costo-beneficio, costo-eficiencia, costo-efectividad o a la elaboracién de indi-
cadores sociales, esto es, a la realizacion de analisis desde lugares soberanos, ellas
pretenden analizar cdmo estas disciplinas administrativas, econémicas, sociold-
gicas, entre otras, pretenden conformar regimenes de saber y de gobierno sobre
la docencia, el cdémo son producidas modalidades y practicas politicas docentes.
Tampoco consideran como fin ultimo de las politicas publicas la implementacion
social de ideales de justicia y equidad, propios de algunos fundamentos y presu-
puestos compartidos, con respectivas diferencias, tanto por la teoria critica como
por los neofuncionalistas, no porque las politicas docentes las excluya, sino por-
que entre sus objetivos esta exhibir cdémo estos otros hacen parte de condiciones
de existencia que contribuyen a conformarlas, a partir de procesos histdricos y
sociales especificos a relaciones de transmision de los saberes y de modalidades
de gobierno de las conductas a través de instancias, de sujetos, de discursos, de
experiencias y de practicas.

Silas politicas docentes son el conjunto de relaciones entre los saberes sociales
a transmitir, si son el conjunto de las conductas que una sociedad en un deter-
minado periodo y situacién histérica privilegia, en su intento por formar y cons-
tituir un tipo de sujeto social ideal, el presente escrito no se orienta solamente a
lo formulado por las politicas publicas ni por las politicas educativas, se refiere
por lo tanto, al conjunto de las experiencias y de las practicas de la docencia en
el diario acontecer escolar, refiriendo por practicas y experiencias, aquellas que
difieren de lo formalizado por las politicas publicas y por las politicas educativas,
por los lineamientos curriculares, por los programas y por los proyectos, que
quizas, esta conformada por el conjunto de las rarezas manifiestas en la cotidia-
nidad de las aulas y fuera de ellas, en las cuales la transmision, la formacién de los
sujetos sociales mas que dispersarse en formulaciones sociales, hacen disyuncion
y dilucién en el espacio escolar, esto es, las politicas docentes tendran por tarea
la interpretacion y descripcion de las singularidades efectuadas en los territorios,
por los sujetos, los colectivos, las comunidades y los sujetos.

La labor de las politicas docentes sera indagar la docencia, en tanto expe-
riencia de lo multiple, ubicado en los limites del afuera de las politicas formu-
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ladas, tendra que ubicar las practicas situadas sobre el suelo del salon de clase
y mas alla de él, pondra atencidén en la interpretacion de aquellas practicas que
se resisten a las formulaciones, que intentan dominar su cotidianidad escolar y
extraescolar, y en las cuales los saberes ejercidos se resisten y crean desde el caos,
insurrecciones, que al intentar implementar sus exteriorizaciones, se dispersan,
hacen disyuncién o se modifican. Las politicas docentes comprenderan que la
cotidianidad escolar discurre sobre urgencias, que es ejercida por cada sujeto
escolar bajo aprendizajes previos y afugias socio-econdmicas, afectivas, violentas,
o incluso mercadoldgicas, que no son propiamente escolares, donde cada sujeto
hace de la docencia, el accionar de la pedagogia y de la educacion en tanto medio
singular y de subjetivacién, quizd unas veces para la realizaciéon de si mismo,
en otras para alejarse, para conformar su territorio, para manifestar un reclamo,
una resistencia o la construccion de focos de fuga de subjetividades acorde las
condiciones diferenciadoras del lugar, de la situaciéon o del contexto social, de
emergencia de subjetividades o de singularidades.

Las politicas docentes preguntaran por las condiciones de los sujetos, por las
situaciones de las comunidades en las cuales actua, por las dispersiones, por las
disyunciones, por las experiencias del se vive escolar, asi como por los contextos
locales, regionales, nacionales e internacionales que condicionan su actuar situa-
do en el territorio. En este sentido preguntamos: ;no sera el exceso de politicas
publicas, educativas, de formulaciones, de métodos y de procedimientos, sobre
la docencia, la demostracion excesiva, de aquello que las propias comunidades
en sus territorios producen? Y fuera asi: ;no seria pertinente un desarrollo epis-
temoldgico sobre las politicas docentes?

Si la docencia se aproxima al conjunto multiple e indeterminado de las ex-
periencias y de las practicas, como conjunto de experiencias que obedecen a la
produccion realizada por los sujetos en situaciones, contextos y territorios que
los condicionan, en modalidades de resistencia, pero también de creacién, no
sera por lo tanto, el conjunto de estas relaciones las que replantearian lo dicho y
lo formulado escolar por las politicas publicas, por las politicas educativas, por
las instancias y por sus normas, por toda la grilla juridica que intenta definir las
conductas y comportamientos de la docencia, y aquello que se establece social-
mente sobre ella.

Vemos pues, que un simple manojo de inquietudes habran de hacer repensar
cualquier estudio, sobre la conformacion, la permanencia y la dispersion histo-
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rica y social de la docencia, en tanto accionar y didspora de la transmisiéon de
determinadas practicas sociales, las cuales sobrepasarian la instancia escolar, los
sujetos, y los saberes de la educacién y de la pedagogia, no solo por la crisis de la
educacion, tampoco por la educacion digital catalizada por la pandemia, menos
aun, por las demandas juveniles que reclaman el cumplimiento de los derechos
educativos basicos, tampoco por el arsenal mercadolégico de bienes educativos,
ofrecidos por las mas diversas instituciones sociales, nacionales e internaciona-
les, privadas y publicas, que no cesan de ofrecer formulaciones, recomendacio-
nes y respuestas que insisten en orientar la docencia como bien de mercado. La
docencia sera pues lo que ya las comunidades en sus territorios ejercen y para
quienes la interroguen, sera lo atin no dicho sobre ella.

Quizd lo no dicho sobre ella se corresponda entre otras a categorias polisémi-
cas y poli-practicas, ya que torna la transmision de los saberes y las modalidades
de conduccioén social de los sujetos en ejes y objetivos de gobierno, y es alli pre-
cisamente, en los territorios, donde los acontecimientos docentes constituyen a
través de la practica docente, las diferenciaciones, las subjetividades y las singu-
laridades, lo cual es objeto de la politica docente en América Latina.
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XVIIL Otros conocimientos, otras practicas y un
mismo problema (la escuela); superando su arti-
ficialidad desde propuestas educativas comunales
en Oaxaca

Yolanda Jiménez Naranjo'”!
Introduccion

uando analizamos la relacién entre conocimientos escolares y conoci-

mientos comunitarios-indigenas topamos una y otra vez con el mismo

problema; la institucion escolar y su arraigada persistencia de entender el
aprendizaje y el conocimiento con el m