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INTRODUCCION

En este trabajo presento los resultados de un proceso de investigacion en el que he
involucrado curiosidad, busqueda, eleccion, apertura, postura, duda y creatividad. Proceso
que se enfrento a las diversas posibilidades epistemologicas en su desarrollo y sustentacion,
y fue una oportunidad para elegir y tomar decisiones definiendo posturas y orientaciones

determinadas durante su realizacion.

Uno de los posicionamientos que se sostuvo en esta investigacion fue que, al final, este
3 3
proceso genera nuevas inquietudes para mirar las situaciones desde otros angulos, para

analizatlas, para transformarlas y para procurar llevarlas al terreno de la practica.

Por ello, lo que tiene es sus manos el investigador en ciencias sociales, mas que la
aprehension de los fendmenos sociales y de los procesos y manifestaciones subjetivas, es
un acercamiento que permite acceder a las realidades sociales de una manera profunda y

comprensiva, produciendo conocimientos desde ellas.

El problema de investigacion que se desarrolla es el estudio de los discursos y practicas de
la Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior (RIEMS) en México, en dos planteles
del Colegio de Bachilleres de Chiapas, Cobach 11 (San Cristébal de las Casas) y Cobach 57
(San Juan Chamula).

Toda investigacion, en tanto proceso, presenta “movimientos”’, un replanteamiento
continuo de los intereses de investigacion, sobre todo cuando se establece un dialogo con
los sujetos de investigacion y con los materiales de campo. Al momento de construir el
proyecto de investigacion, aunque pueda reconocerse que el primer logro es la delimitacion,
es decir, ser realista en sus planteamientos y alcances, la mayoria de las veces se termina

siendo ambicioso en la propuesta de trabajo que desea desarrollar.

Esta investigacion en ese sentido no fue la excepcion. Cuando se construy6 el proyecto éste
planteaba no sélo el estudio de la diversidad social y cultural en los discursos acerca de la
practica educativa en el contexto de la Reforma Integral de la Educacién Media Superior,

sino también el interés por desarrollar como metodologia de la investigacién elementos de
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la etnografia que dotaran de mayores recursos para la construccion y analisis de los datos

recabados.

Durante el proceso se vio que resultaba sumamente amplio el planteamiento metodolégico
original, por lo que se hicieron algunos ajustes y recortes que, si bien no cambiaron la

realidad social a investigar, s{ modificaron sus alcances.

A pesar de estos recortes y delimitaciones naturales en todo proceso de conocimientos, se
sostuvo el interés por comprender el estudio de la diversidad social y cultural en los
discursos de la practica educativa en el contexto de la RIEMS, se buscd construir un
espacio de analisis discursivo que posibilitara la reflexion acerca de lo que dicen alumnos,
profesores, directivos y reglamentacién oficial en torno a la practica educativa y el estudio

de la diversidad social y cultural a través del Analisis Critico del Discurso (ACD).

Estudiar el ACD es un modo o perspectiva de teorizacion, analisis y aplicacion dentro del
amplio campo de los estudios del discurso. Un aspecto crucial para el ACD es el
conocimiento de su papel dentro de la sociedad. El aspecto critico del discurso esta en que
las personas sean conscientes de las diversas formas de coercién a que se ven expuestas y
puedan liberarse de ésta e identificar el lugar de sus verdaderos intereses (Wodak, 2003, p.
34). El objetivo del ACD es analizar las relaciones de dominacién, discriminacion, poder y
control, tal y como se manifiestan a través del lenguaje, en otras palabras se propone
investigar de forma critica la desigualdad social tal como viene expresada, sefialada,

constituida, legitimada, etcétera, por los usos del lenguaje.

Con el fin de vincular el discurso con la practica y con la diversidad social y cultural en
particular se elaboré un marco teérico que fuera capaz de enlazar diversos niveles de
descripcion. Es a partir del analisis de los discursos que se muestra el impacto en la forma
en que los alumnos son tratados en la escuela, como las politicas afectan o no a las
practicas de la enseflanza y al aprendizaje, como los docentes se ven a s{ mismos y a sus
alumnos, y el tipo de experiencias que los alumnos tienen y que forma parte del

fortalecimiento y apoyo teérico-metodolégico.

Una vez enunciados todos estos elementos se presentan las preguntas de investigaciéon que

otientaron este trabajo:



e (El nuevo Sistema Unico de Bachillerato, que se basa en el modelo de
competencias impulsado por la RIEMS y que busca un perfil de egreso unico para
los estudiantes de todos los planteles, da lugar a una educacién mas incluyente y
mas igualitaria?

e :Cémo se asumen y se impulsan en el aula las competencias que, de acuerdo con la
Reforma, deben desarrollar tanto los alumnos como los docentes?

e Cémo se incorpora lo contextual —que se supone fundamental en el nuevo modelo
educativo— y cémo se valoran los saberes de los estudiantes?

e Prevalece la vision deficitaria de la diferencia cultural?

e Cémo son las relaciones entre los diversos actores educativos (estudiantes,

profesores y directivos) en el marco de las nuevas practicas educativas propuestas

por la RIEMS?

A partir de estas preguntas de investigacion, se plantearon los siguientes objetivos:

e Conocer si en el modelo de competencias de la RIEMS existen las condiciones para
una educacion incluyente e igualitaria.

e Conocer si se incorpora lo contextual al proceso de ensefianza aprendizaje, de qué
manera se incorpora y cémo se valoran los saberes de los estudiantes.

e Analizar como se asumen y se impulsan en el aula las competencias que a partir de
ahora deben desarrollar tanto alumnos como docentes.

e Analizar las relaciones que establecen los diversos actores educativos (estudiantes,
profesores y directivos) en el marco de las nuevas practicas educativas propuestas
por la RIEMS.

e Ver si el nuevo modelo basado en competencias apunta al reforzamiento de la

estratificacion y la inequidad sociales, o apunta hacia su desafio.

Por otra parte, el arribo a las preguntas de investigacion se dio a partir de una serie de
supuestos epistemologicos que surgieron a lo largo de la lectura de diferentes textos, de la
observaciéon de la situacién de los jévenes, asi como del intercambio que se dio a través de
la labor como docente del Colegio de Bachilleres de Chiapas, es decir, basandose

primordialmente en la experiencia personal.
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La inclusion de estos supuestos que se exponen a continuacién, en su identificacion y

explicitacion, permitieron trabajar sobre ellos y dialogar con ellos durante la escritura de

este texto. Ademas, hicieron posible construir los sentidos y senderos de la investigacion;

mostrando de manera implicita las razones e inquietudes por las que fue planteado este

trabajo del que se dan los siguientes resultados:

La forma concreta que en cada aula adoptan las iniciativas educativas impulsadas
desde las altas esferas del sector no es homogénea; su particularidad se ve
determinada por numerosos factores, entre ellos la composicion social de la escuela,
de manera que probablemente las dinamicas educativas sean distintas si alumnos y
profesores comparten lengua, clase y adscripcion étnica, que si estos aspectos son
heterogéneos. De acuerdo con los documentos que impulsan a la RIEMS, no
parece que se tome en cuenta la diversidad étnico-cultural que existe en zonas del
pais como Chiapas, a pesar de que se sefiala que han de tomarse en cuenta los
contextos, ni se hace alusién alguna a los prejuicios y estereotipos que determinan
en gran medida nuestras relaciones sociales. Es probable, en consecuencia, que la
promocién de las competencias que han de desarrollar en los alumnos se dé de

forma distinta en los dos ambitos que se estudiaran: el urbano y el indigena.

En un contexto de diversidad sociocultural, los capitales culturales (Bourdieu, 1997)
son diversos, pero no se reconocen todos de la misma manera ni a todos se les da el
mismo valor. Si la diferencia cultural se considera un capital distinto y no un déficit
—es decir, una riqueza y no una falta que se ha de compensar— estaremos frente a
una educacién menos discriminadora, mas incluyente y, en consecuencia, mas
igualitaria. Una educacién en la que se respeten y se reconozcan los saberes
diversos de los estudiantes deberfa derivar en una educaciéon afirmativa en la que los

jovenes tengan una mayor autoestima y unos resultados educativos mejores.

La escuela es un instrumento de selecciéon social que normalmente consolida el
estatus quo. Si los propositos declarados de la RIEMS se cumplieran, tendria que

haber una permanencia mayor de los jévenes en la educacién media superior.

La basqueda de un perfil de egreso tnico para todos los estudiantes del nivel medio
superior podria implicar la superacion de las diferencias. Esto tendria que verse
reflejado en discursos menos cargados de prejuicios y de estereotipos acerca de

quienes en cada caso se consideren los “diferentes”
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Partiendo de estos supuestos se desarroll6 el andlisis de los materiales o acuerdos
secretariales con las herramientas metodoldgicas, por lo que es importante sefialar que para
poder realizar la investigaciéon fue preciso estructurar su proceso en funciéon de dos

momentos, tomando en consideracion las actividades que se desarrollaron.

Primer Momento

El trabajo del primer momento presenté dos actividades distintas, pero
inseparables. Estas se refieren al estudio tedrico del problema, al conocimiento de los
estudios relacionados con el tema, aunque la realizacién de esta investigacién parece
pertinente porque hasta donde fue posible investigar no se encontraron muchos estudios
en el terreno de la educacién media superior y por tanto la bibliografia pertinente que dé
sustento a investigaciones del bachillerato es escasa por una parte; y como segunda
actividad estuvo la realizacién de la primera parte del trabajo de campo que consistié en un
acercamiento personal tanto a los centros de estudios como a profesores, alumnos y

directores.

Segundo Momento

El segundo momento de la propuesta de investigacion esta relacionado con la
revision documental de los acuerdos secretariales que marcaron el inicio de la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior como elemento importante y la continuacion del

trabajo de campo.

Por otra parte, para la continuacion al trabajo de campo se transcribieron todas las
entrevistas realizadas a alumnos, docentes y directivos de ambos planteles (Cobach 11 y
57). Posteriormente se fueron situando los fragmentos de entrevistas en cada una de las

categorias que correspondian para la discusion y el analisis de los resultados obtenidos.

El interés por investigar la diversidad social y cultural en los discursos acerca de la practica
educativa en dos planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas, surgié ante la convivencia
diaria con jévenes de bachillerato, puesto que existi6 la oportunidad de darles clases, y de 1a
observacion de las complejas situaciones escolares y no escolares que se desarrollan ante la
condicion de ser estudiantes de educaciéon media superior. Desde este lugar fue posible
observar a los jovenes que tienen particularidades en sus formas de aprender, relacionarse y

tener un sentido presente y futuro de vida posterior al término de su bachillerato.
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En lo personal me parecié sumamente interesante conocer como se atiende v se pone en
y
juego la diversidad social y cultural en dos centros del bachillerato en México y como estas

relaciones son observables a partir de ciertas actitudes, comportamientos y discursos.

Basicamente son 6 los fendmenos que se mencionan enseguida porque a partir de la

importancia que ellos cobran se justifico el interés y relevancia de esta investigacion:

La lengua, sus usos y valoraciones.
Igualdad-desigualdad de género en el bachillerato.

La cuestidon étnica en el bachillerato.

-

Vivencias de Aprendizaje de los estudiantes y Vivencias de ensefianza de los
profesores.

S

ILa permanencia-desercion en el bachillerato.

6. El bachillerato ¢una perspectiva de continuidad al nivel superior?

Como puede apreciarse, estos fendmenos mantienen estrechas relaciones entre si, y aunque
se hace el esfuerzo por separarlos para comentar sobre sus caracteristicas y trascendencias
actuales en el campo de la educacién media superior, no debe dejar de verse que forman
parte de un mismo fenémeno social mas amplio que toca todos los ambitos existentes

(politico, econémico, social, cultural, psicolégico).

Con todo lo dicho, hasta el momento, puede comprenderse la realidad social que se estudié
y su importancia, en tanto que se buscé problematizar el tema de la diversidad social y

cultural en los discursos acerca de la practica educativa en el contexto del bachillerato.

De igual manera, esta investigacién contribuye a conocer cémo se desarrollan, en dos
planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas (uno ubicado en zona urbana y el otro en
area indigena), las practicas educativas en el momento en que se pone en marcha la RIEMS,
para ver si el nuevo modelo educativo es mas incluyente tanto en lo que se refiere a la
diversidad sociocultural como contenido educativo como en cuanto a la relacién entre los
diferentes grupos que participan en la practica educativa a nivel del aula. Asi mismo, la
realizacion de esta investigacién parece pertinente porque se ha sefilalado que hacen falta

estudios a profundidad en el terreno de la educaciéon media superior.

Para la exposicion y escritura de esta experiencia se organizé el trabajo en cinco capitulos
que facilitaran la comprension de la misma.
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El primer capitulo, La educacién media superior en México, cumple con dos
propositos:  contextualizar el sistema de educacion media superior y exponer la

configuracioén del sistema medio superior.

El segundo capitulo, Las reformas educativas en la Educacion Media Superior
en México previas a la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, se
encuentra enfocado en el andlisis de cuatro programas educativos que antecedieron a la
reforma en mencién (El Programa de Modernizacion Educativa 1989-1994, El Programa
de Desarrollo Educativo 1994-2000, El Programa Nacional de Educaciéon 2001-2006 y el
Programa de Educaciéon 2006-2012) que marcan el rumbo hacia la consolidaciéon del

bachillerato en México.

En el tercero, La reforma integral de la educacion media superior, primero se
analiza la posicion estratégica de la educacion del tipo medio superior para el desarrollo
nacional en México, aunque llame la atencién que actualmente ha sido escasamente
abordada por los especialistas y que a la fecha se encuentre insuficientemente tratada por
estudios a profundidad. Este capitulo nos permite reflexionar sobre cudles serfan los
contenidos, las definiciones y las prioridades de la agenda de politica educativa para el tipo
medio superior, considerando que la educaciéon es un bien publico y como tal constituye un
derecho que el Estado debe garantizar, procurando que la educacién que se ofrezca sea de

calidad, pertinente y relevante.

El cuarto capitulo, Las teorias sobre la Diversidad y Educacion, se encuentra
organizado en diversos planteamientos tedricos que presentan visiones diferenciadas para el
abordaje y comprension de los fendmenos educativos sobre todo de la atencién a la
diversidad y que conllevan a un presente y a un futuro de practicas desde diferentes angulos
en las ciencias de la educacion. Las concepciones acerca de la educacion que la sociedad y la
cultura han ido construyendo a lo largo de la historia son de tonos y colores variados, a
veces nitidos y otras veces difusos. Las mismas han dependido de factores filoséficos,
cientificos y culturales. Este capitulo representa la visién tedrica de tres principales
corrientes de las ciencias sociales que han aportado en gran medida al campo de la
educacion, entre ellas la: vision antropoldgica, sociologica y pedagogica; sin dejar de hacer
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referencia acerca de los enfoques desde los que se explica la diversidad cultural en

educacion.

El quinto capitulo, Los discursos y el orden social, es una segunda parte del
abordaje tedrico en el que presenta un recorrido general sobre el estudio del discurso, sus
principales lineas de accién, algunos de los principales teéricos que dan sustento al trabajo
en esta investigacioén, asi como de sus elementos metodolégicos que ayudan al analisis y
comprension del fenémeno educativo estudiado. Es importante mencionar que al tomar
como referencia el andlisis del discurso en esta investigacion no se trata de formarse en una
sola corriente disciplinar, mas bien se trata de argumentar con una base tedrico solida
extraida de diversos puntos en comun para el analisis y la comprension de los discursos
plasmados en los documentos de la reforma educativa del bachillerato, como también los

argumentados por los profesores y alumnos.

El sexto capitulo, los discursos y practicas de la RIEMS en dos planteles del
Colegio de Bachilleres de Chiapas, se encuentra organizado en 7 apartados: en el
primero se hace una descripcién de los dos planteles de estudio (Colegio de Bachilleres de
Chiapas, plantel 11 “San Cristobal y plantel 57 “San Juan Chamula”); mientras que en los
seis apartados siguientes se pone énfasis en analizar los discursos y las practicas de
alumnos, docentes, directivos y reglamentaciéon oficial en torno a la diversidad social y
cultural desde el que cobra sentido esta investigacion. Las seis categorias en las que se
analizan los discursos son: la lengua, sus usos y valoraciones, igualdad-desigualdad de
género en el bachillerato, la cuestion étnica en el bachillerato, vivencias de aprendizaje de
los estudiantes y vivencias de ensefianza de los profesores, la permanencia-desercion en el
bachillerato, el bachillerato ¢una perspectiva de continuidad al nivel superior? Todos estos
son elementos desde los que se conceptualizé la realidad estudiada y que permitieron

dialogar con los resultados del trabajo de campo.

Posteriormente estan las Conclusiones, en las que se incluye la serie de reflexiones
a las que se llegd después del andlisis e interpretacién de las entrevistas y documentos
oficiales, y en general de todo el proceso de la investigacion, haciendo un cruce entre los
supuestos epistemoldgicos, objetivos y preguntas de investigacion y los aspectos que se

observaron en el campo.
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Para finalizar se presenta una reflexion personal denominada: Perspectivas de hacia
donde va el bachillerato, donde esta situada parte de mi experiencia como un agente mas en
el proceso educativo, ademas de visualizar el rumbo que podria tener la Educacion Media

Superior en México.
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CAPITULO I: HISTORIA DE LA EDUCACION
MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

Solo es util el conocimiento que nos hace mejores.

Socrates

1. La Educacion Media Superior en México

En las dltimas décadas un campo que destaca por su acelerada evolucién y por su
caracter estratégico ha sido el campo educativo que es el espacio que se analizara, en

particular me referiré a la Educaciéon Media Superior (EMS).

Con el objetivo de analizar el desarrollo de la EMS en México y cémo ha evolucionado a lo
largo del tiempo, en este capitulo se visualizaran sus distintas épocas especificando las
definiciones que las politicas educativas han hecho de las mismas y los resultados

concretados en su diversificacion, diferenciacion y desarrollo.

La construccion social de este nivel educativo tiene como base las acciones de los diversos
gobiernos, pero también de los actores que participan en su edificaciéon, por lo que es
importante conocer sus etapas y conflictos para su mejor comprension. No se trata de
relatar su historia sino, a partir de ella, identificar los valores socioculturales que nos
permiten comprender sus caracteristicas con objeto de poder analizar y cuestionar el

momento actual.

La intencién no es generar un estudio minucioso de la historia de la EMS, en todo caso lo
que se plantea es contextualizar el proceso de desarrollo del modelo educativo en cuestion
para poder entender las dificultades por las cuales ha pasado y los retos del futuro que sitda

el presente.

1.1 El bachillerato en el Periodo Colonial

Los antecedentes del Bachillerato Mexicano dentro del marco de interaccion de los
diferentes sectores sociales nos permiten ubicar su desarrollo desde la época de la Colonia
cuando el bachillerato como ciclo educativo escolarizado surge en el contexto de las

universidades.
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El primer instituto de educacién superior en América surge con el Colegio de Santa Cruz
de Tlatelolco, creado por el Virrey Antonio de Mendoza en 1536; en él se impartian dos
grados de estudio: uno de educacion elemental y otro de educaciéon superior que abarcaba
estudios filoséficos y literarios de lengua y literatura latina, retérica, musica, filosoffa y
medicina indigena, en 1543 se crea el Colegio de San Juan de Letran y el de Santa Maria de

Todos los Santos. (Larroyo, 1981:128).

Otras modalidades educativas fundadas por los frailes fueron los estudios agustinos de
Tiripetio en Michoacan y los franciscanos en Xochimilco en México, donde se cursaban los

Estudios Mayores de Artes y Teologfa.

[...] El objetivo de estas instituciones era de preparar de la mejor manera a sus
novicios. Para los hijos de espafioles, que no se inclinaban por la cada vez
menos atractiva carrera de armas, significaba una oportunidad de estudiar letras
con el fin de tener acceso a los puestos publicos (Larroyo, 1981 en: De Anda,
1994:8).

En 1553 se establece la Real y Pontificia Universidad de México,

Para los hijos de los indigenas y de los espafioles, con las catedras de Teologia
(metafisica y normas de justicia y de gobierno entre los hombres), Sagrada
Escritura, Decrétales, Decreta, Instituta (que impartian conocimientos de
derecho romano, medieval y leyes teales y papales), Retorica y Gramatica (latin,
castellano y cultural latina). Los grados otorgados abarcaban de doctor a
bachiller; los mismos que concedian las universidades europeas (De Anda,
1994:9).

Es a partir del establecimiento de esta Universidad en México es cuando se comienza a

contemplar la pluralidad y se reunen en las mismas aulas los hijos de indigenas y espafioles.

La llegada de los jesuitas a la Nueva Espafia, en el ano de 1572, fue un acontecimiento
trascendental para la vida religiosa, intelectual y social de la colonia, se observd su

influencia en el panorama educativo nacional, a través del establecimiento de

El Colegio Maximo de San Pedro y San Pablo en la ciudad de México fundado
en 1574, el de San Gregorio Magno fundado por jesuitas en 1586 ante la
desaparicion del Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, el de San Ildelfonso en
1588, [...], este setfa el antecedente de la Escuela Nacional Preparatoria. Los
jovenes recibian ordinariamente cuatro catedras de Gramatica, una de Retorica,
tres de Artes y cuatro de Teologia (Larroyo, 1981 en: De Anda, 1994:9)
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Una mencién especial merece la difusiéon que se emprendié por el método de ensefianza a
cargo de la Compafifa' en el sistema educativo colonial, el método de trabajo consistia en
unos pocos principios: division de los estudiantes segin su edad y aprovechamiento;
ubicaciéon de los alumnos por grupos, con un solo maestro y una sola clase; lectura,
repeticiébn y memorizaciéon de reglas gramaticales y fragmentos de textos clasicos con

frecuentes debates en actos publicos.

Los jesuitas aprovecharon también la oportunidad para acercarse a la poblacién que no
tenfa la posibilidad de asistir a la escuela, en especial los indigenas y poder en estos espacios
generar un eco a las manifestaciones culturales y una interpretacion mas religiosa de las
conmemoraciones, la incorporacion a la religion catélica de los indigenas descanso asi en la
memorizacion y el aprendizaje de lo visto y oido antes que en lo leido, por lo tanto:

Hubo otras formas de instruirse de manera informal que giraban
primordialmente en torno a los servicios religiosos, entre los que cabe sefialar
las misiones, la difusién y lectura en voz alta de diversos textos piadosos, las
explicaciones de los cuadros y las imagenes de las iglesias, los sermones y las
platicas de los clérigos con sus fieles (De Anda, 1994:24-25).

Y de esta forma, la inclusion de indigenas en los procesos educativos contintia de alguna

manera; también los jesuitas contemplaron y atendieron la pluralidad.

1.2 La Educaciéon Media Superior en el México Independiente

El primer antecedente de la ensefianza preparatoria del México independiente se
encuentra en el Proyecto de Reglamento General de Instruccién Publica de diciembre de
1823, el cual norma la institucién como publica y gratuita, y encomienda “al Estado el
cuidado de los colegios, estadio preparatorio al estudio de las carreras de: teologia,
jurisprudencia canodnica y civil, medicina, cirugfa y farmacia y ciencias naturales” (Meneses
1988:273). Hasta ese momento la capital del pais concentraba este tipo de educacién y
contaba con cinco colegios de educacién secundaria y superior de los cuales cuatro estaban
dirigidos por la iglesia y el quinto, que era el Colegio de Mineria, estaba atendido por laicos.

Estos colegios estaban destinados a preparar a la pequefia élite que haria estudios

I La Compaifiia, precedida por los jesuitas, formo patte de la creacion y la consolidacion de la cultura barroca
novohispana, recibi6 ataques a causa de sus innovaciones en el cumplimiento religioso, su independencia de
la jerarquia eclesiastica ordinaria, sus privilegios opuestos a los de las viejas 6rdenes, sus aspiraciones de
exclusividad en la ensefianza y, sobre todo, su desmesurado enriquecimiento que perjudicaba a los
hacendados, pequefos propietarios y comunidades.
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universitarios. Durante este primer periodo, los planes de estudio de estos colegios se
modificaron continuamente, afladiendo unas materias y suprimiendo otras, hasta llegar al
curriculo positivista de la Escuela Preparatoria de 1867. Y en este proyecto de educacioén
media vemos que los privilegiados fueron solamente los miembros de una pequena élite
por que no se plante6 una educacion inclusiva y acorde con el contexto social de la Nueva

Espanfa.

1.2.1 La construccion de un modelo educativo a partir de 1867

En 1867 estaba como presidente Benito Judrez, si bien él habia logrado un triunfo
politico, hacia falta fortalecer su mandato asegurandose un cambio en las conciencias de los
ciudadanos del futuro, tarea que, segun los parametros de la época, sélo podia llevarse a
cabo a través de la separacion entre la escuela y el clero. El momento era propicio para el
vencimiento del clero, que sin duda seguia teniendo autoridad espiritual, pero habia sido

debilitado econémicamente por la pérdida de sus bienes.

Es a partir de la separacién de la iglesia y el estado, cuando se reglamenta la educacion a
través de Ley Organica de Instruccion Publica para el Distrito y Territorios, con la cual se
establece un sistema de educacion en dos niveles de instruccion, primaria y secundaria. La
escuela de Estudios Preparatorios fue el eje vertebrador de la Ley de Instrucciéon Publica
del 2 de diciembre de 1867, y Gabino Barreda su creador y primer director que en
septiembre de ese mismo afio en Guanajuato habfa pronunciado la famosa “Oracién

,. 2
civica.”.

El proyecto de Barreda estaba fundado en una vision muy basta de las ciencias, lo que
permitirfa al estudiante adquirir, por un lado, el bagaje cultural indispensable como persona
y ciudadano, y a la vez una orientacién importante para elegir una profesiéon. Para Barreda,
el fin de la educacion era la formacion del entendimiento y los sentidos, sin empefiarse en
mantener los dogmas politicos o religiosos, o defender determinada autoridad. Una
educacion que satisfaga el deseo de hallar la verdad, de encontrar lo que realmente hay y no

lo que esperamos hallar. Consideraba esencial cuidar la educaciéon de la nifiez para evitar

En ese discurso Barreda proporciona una vision fundadora de la nacién mexicana, en la que apela a romper
con la opresion clerical y la ascendencia de los militares mediante una interpretacién cientifica de la historia
que permita extraer las lecciones que tiene reservadas.
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que aprendiera conocimientos falsos o absurdos, asi como que la educaciéon fuera
homogénea y completa con el fin de que permita saber para prever, prever para actuar y se
logre la reforma de la sociedad, meta del positivismo comtiano. Este proyecto de Barreda
tiene bastante amplitud actualmente como para plantear de manera practica el futuro del
estudiante por medio de la orientacién vocacional, sobre todo en el nivel medio superior,
cuando deben considerarse no sélo los conocimientos disciplinares que el alumno debe
dominar, sino también la importancia de elegir una profesion de acuerdo a los gustos e

interés de cada alumno.

Fue entonces que las ideas liberales se conjuntaron con el positivismo y aparecid esta
concepcion del bachillerato de Gabino Barreda, quien logré que la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) se identificara con estas ideas y como afirma Zorrilla Alcala en ese

entonces:

El pafs no acertaba a formular formas efectivas para influir de manera
coherente en toda la nacién. La preferencia liberal o conservadora le apostatia,
en sucesién vertiginosa, a cambiar de una vez por toda la sujecién y
dependencia de una Iglesia muy poderosa, para enfrentar las amenazas
extranjeras, o a defender las instituciones legado de los espafioles, y asi evitar
que el pafs se les deshiciera entre las manos (Zorrilla Alcala, 2008:91).

Dentro de algunos de los argumentos que parte la creacién de la ENP, Barreda explicaba el

fundamento de esta educacion:

[...] ningdn ramo importante de las ciencias naturales quede omitido; en que
todos los fenémenos de la naturaleza [...] se estudien y se analicen a la vez
tedrica y practicamente [...] una educacién en la que se cultiven asi, a la vez el
entendimiento y los sentidos, sin el empefio de mantener por fuerza tal o cual
opinién, tal o cual dogma, politico o religioso, sin el miedo de ver contradicha,
port los hechos, ésta o aquella autoridad [...] con el s6lo deseo de encontrar la
verdad [...] no puede menos de ser, a la vez que un manantial inagotable de
satisfacciones, el mas seguro preliminar de la paz y el orden social [...]
uniformara las opiniones hasta donde sea posible [...] El orden intelectual que
esta educacion tiende a establecer, es la llave del orden social y moral de que
tanto habemos menester [...] (Mares y Barreda 1941 en De Anda, 1994:14).

Es asi, como la ENP, se convirtié en la hija predilecta de la restauracion de la Republica, se
iba a convertir muy pronto en la institucién educativa mas importante del pafs, el lema de la
preparatoria fue: Amor, Orden y Progreso, llamandose al maestro Primer promotor de la cultura
bumana, ministro y agente del progreso universaly en lo fundamental, la escuela permanecié siendo

una expresion positivista durante medio siglo y se puede afirmar que asi el positivismo
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venfa realmente a desplazar a la enseflanza religiosa. Sin embargo Barreda privilegié el
método cientifico y descuidé la ensefianza de la moral, por lo cual fue criticado.

La escuela preparatoria dirigida por Gabino Barreda que, orientada a la educaciéon de una
pequena élite, pone las bases para que este tipo de ensefanza se definiera con dos objetivos
primordiales: dotar a los estudiantes de una formacién intelectual fundada en la

experimentacion y el raciocinio, amplia y laica, y orientarlos hacia una profesion.

Se puede plantear la hipotesis de que en México la preparatoria fungié en sus inicios como
un mecanismo de estratificacién social fundado en las desigualdades —naturales o
adquiridas-, pues ademas de que estaba orientada a las élites, era un obstaculo dificil de
vencer, que como veremos mas adelante, es una condiciéon de desigualdad e inequidad que
sigue perdurando en los tiempos actuales. Asi también, se puede percibir un desarrollo en
el que la educacién pasé de ser un proceso de adoctrinamiento religioso y de desarrollo de
habilidades artisticas, a un periodo en el que la educacién se adscribié al discurso del
progreso fundamentado en el avance de la ciencia, en el que se desprecié toda relacién con

la religién y con las actividades artisticas.

Las ideas liberales de esa época (1867) comenzaron a dar un impulso a la educacion
femenina, aunque todavia se subrayaba que la urgencia mayor era la educacién masculina y
se limitaba las materias de ensefianza a las mujeres, por ejemplo, se exclufa el civismo, es

decir, la preparacion de los deberes ciudadanos.

Ignacio Ramirez consideraba que la mujer tenfa la personalidad religiosa y la civil, y sélo le
faltaba la politica, por lo que tenfa que educarse, no sélo para defender sus intereses, sino
por la influencia que forzosamente tenfa en la educacion infantil, ademas mencioné que:

La instrucciéon de la mujer tiene una misién de primera importancia en las
relaciones sociales...! Cuanta diferencia resultard entre la nifiez pasada entre
mujeres instruidas y nuestra actual infancia, que sigue amamantindose con
miserables consejas!... La instruccién publica, cientifica, positiva, no sera general
y petfecta sino cuando comience en la familia; la naturaleza no ha querido que
las mujeres sean madres, sino para que sean preceptoras (Vazquez y Zoraida
1995: 101).

En ese sentido, tampoco escapaba a los integrantes de la Republica Restaurada la
importancia de educar al indigena, aunque muchos de ese grupo se negaron a considerarlo
porque su ambicion suprema era arrancarlo de las garras de la Iglesia. Los indigenas, decia
Ramirez:
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No saben y sélo sirven de labradores o de soldados; los que entre ellos se
levantan sobre su clase, forman excepciones marcadas. Sus recuerdos estin en
contradiccién con lo presente; sus costumbres son humildes; sus necesidades,
escasas; sus ideas producen el aislamiento... para contar con ellos como
ciudadanos hemos de comenzar por hacerlos hombres (1995: 101).

El pensaba que fuera de los conocimientos elementales los indigenas deben conocerse a si
mismos y tener nociones exactas sobre todo de lo que les rodea, no como sabios, sino
como hombres bien educados, responsables de sus acciones y miembros de una sociedad
deliberante y soberana. Asi de la educacion elitista se da un gran paso al abrirse hacia todos
los elementos de la sociedad: hombres, mujeres, indigenas y no indigenas. Los liberales
creyeron en el poder de la educacién, su ambicién era gigantesca, porque desde su
petspectiva todo lo que México deseaba dependia de las acciones que realizaran, desde esta
corriente “habia que liberar a todos los mexicanos, incluso a los marginales como las
mujeres y los indios. A las primeras, porque sin derecho de ciudadania, influfan en la
formacién de ciudadanos; a los indios, porque debian integrarse a la vida republicana

(Vazquez y Zoraida, 1995:102).

En México, durante los afnos setenta del siglo XIX, el modelo educativo creado por
Barreda, se convirtié paulatinamente en objeto de amplias y a veces agrias discusiones entre
los liberales sobre el alcance del Estado en la sociedad moderna y fue hasta el afio de 1878
cuando éste dejo la direccion de la Escuela, sin embargo el plan de estudios siguid

aplicandose por 18 afios mas tras su salida.

Posteriormente, Porfirio Diaz, el 19 de diciembre de 1896 expidi6 la Ley de la ensefianza
preparatoria en el Distrito Federal mediante la que se dispuso reducir a cuatro afios los
estudios impartidos en la ENP, que serfan uniformes para todas las profesiones y tendrian
pot objeto la educacion fisica, intelectual y moral de los alumnos.

Esta ley introdujo términos nuevos que habrian de permanecer en los
documentos educativos durante toda o buena parte del siglo XX, tales como el
“plan de estudios” para referirse al conjunto de actividades organizadas como
clases obligatorias para cada cursos semestral y “lengua nacional” para
identificar a los que ahora denominamos espafiol (Zorilla, 2012: 67).

Fue en el ano de 1905 cuando se crea la Secretarfa de Instrucciéon Publica y Bellas Artes
bajo la responsabilidad de Justo Sierra en su caracter de Secretario del Despacho de esta

dependencia y quien toma como base el método cientifico.
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A finales del siglo XIX y principios del XX el pensamiento del grupo de “cientificos”
sostenia que la ciencia debia ser la base de la politica nacional. Justo Sierra pertenecia a ese
grupo y fue él quien incluy6 los estudios de la Preparatoria en la Universidad con la idea de
ensefiar el Método Cientifico, base sobre la cual se desarrollarian las ciencias concretas de
los estudios superiores:

[...] la ensefianza seria enciclopédica y rigurosamente elemental, basada, lo
mismo que la que se dé en las escuelas profesionales, en el método cientifico.
Los estudios fundamentales que ahi se hacfan comenzaron por la matematica y
posteriormente a la cosmografia y geografia, la fisica, la quimica y biologia, la
psicologia y terminaron con la historia general (De Anda, 1994: 15).

Desde esta perspectiva, el hincapié puesto por Sierra en agrupar todas las instituciones de
educacion superior en la Universidad, incorporando a la ENP, se desprotegié a la
educacion basica, creando un gran abismo entre las primeras letras y la formacién posterior
a los doce afios, ya que no hay que olvidar que la preparatoria constaba de cinco afios y sus
alumnos ingresaban a esa edad (12 afios) a la institucién, con tal incorporacion se incurria
de nuevo en el sindrome colonial de una educacién muy elitista en la ctuspide y una gran

masa desconectada de la misma (Zorilla, 2012, p:73).

1.3 La Revolucion de 1910 y su proyecto educativo

La revolucion de 1910 tras la caida de Porfirio Diaz y la llegada de Francisco I.
Madero al poder y luego el sangriento golpe de Estado dado por Huerta, dio inicio a una
nueva era tras la promulgacién de la constitucion en 1917, plasmando en su articulo 3°, que
establecfa:

- La ensefianza es libre, pero serd laica la que se dé en los establecimientos
oficiales de educacién, lo mismo que la enseflanza primaria, elemental y
superiot, que se imparte en los establecimientos particulates.

- Ninguna corporaciéon religiosa, ni ministro de algin culto, podran
establecer o dirigir escuelas de instruccién primaria.

- Las escuelas primarias particulares sélo podran establecerse sujetindose a la
vigencia oficial.

- En los establecimientos oficiales se impartird gratuitamente la ensefianza
primaria (De Anda, 1994:10).

Del programa educativo del nuevo régimen emanado de la revolucién surgié una corriente
muy fuerte que fundamentaba que la Secretaria de Instruccién Publica Del Gobierno
Federal se encontraba sobre un principio de centralismo en tiempos del porfiriato y
sostenian que:
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La razén de esta critica yacia en que se acusaba a esa secretarfa, a pesar de tener
jurisdiccion sélo en el Distrito y territorios federales, de haber efectuado una
canalizacion preferente de los fondos publicos hacia los grandes centros
urbanos y a la educacion superior, cuando México era atn un pafs con una gran
mayorfa de campesinos sin atencién educativa alguna (Zorilla, 2012: 104).

Con lo anterior se deseaba cultivar y desarrollar una alta intelectualidad de unos pocos. Es
asi cuando, tras la practica y analisis de la realidad que se tenfa en ese entonces en el pafs, se
presentaron fuertes obstaculos que era innegable la situacién por la que atravesaba este
territorio, dentro de los aspectos estaba:

una tasa de analfabetismo que afectaba a las tres cuartas partes de la poblacion
en edad de leer, asentamientos rurales dispersos a lo largo del territorio,
carencia crénica de recursos presupuestales, heterogeneidad en las maneras
como cada estado atendfa sus obligaciones, una planta magisterial sumamente
reducida y pugnas sin cuartel por hacer prevalecer posiciones y visiones
doctrinales (Zorilla, 2012: 105).

En 1918 continuo la reestructuraciéon de la Escuela Nacional Preparatoria bajo la direccion
de Moisés Saenz, en este proceso se disend un plan de estudio que en realidad era un
listado de materias, introduciéndose entre las modificaciones mas significativas e
innovadoras un curso de civismo, se contemplé ademas un trabajo vocacional y se

establecieron las materias optativas.

1.4 La Educacion Nacional a partir de 1921

El 29 de septiembre de 1921 por decreto del Congreso de la Unién se crea la
Secretarfa de Educacion Publica (SEP) con el Lic. José Vasconcelos como encargado de
esta dependencia, teniendo entre muchos proyectos: la lucha contra el analfabetismo, las
misiones culturales, la promocién de la educacion técnica, la difusion cultural, las
bibliotecas y la edicién de libros, dando cuenta del interés que una politica nacional
presidida por Vasconcelos sentara las bases de las lineas que siguieron las politicas

educativas hasta la actualidad.

En realidad, el primer proyecto educativo global se presenté en 1921 con la recién creada
Secretarfa de Educacion Publica (SEP), a partir de la iniciativa de Vasconcelos, que inicio
en México una cruzada que unirfa, segin sus palabras, los cerebros trabajadores, con las
manos trabajadoras, decfa que los maestros debifan ser héroes nobles llenos de fervor

evangélico que habia animado a la raza en los dias de la conquista, la nueva escuela llamada
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Casa del Pueblo, sustituirfa a la iglesia como centro de la comunidad. Para Vasconcelos, la
creacion de la SEP expresaba la eventualidad de erigir 1a nacionalidad sobre bases culturales
que dieran cierta identidad homogénea a los mexicanos. “La raza cdsmica”, sintetizo
aquellos afanes:

Era necesaria una masa creciente poseedora de una conciencia politica de un
nosotros frente a Espafia y posteriormente frente a los Estados Unidos y
Francia. [...] El ideal de la raza césmica, serfa mestiza, homogénea en su lengua,
serfa el antecedente de una cultura nacional, que reconocia las aportaciones de
la cultura universal a la elevacion intelectual de las masas (Ornelas, 1995: 100).

Con Vasconcelos se buscaba consolidar la nacionalidad por medio de valores culturales
universales y un impetu civilizador, ’ Para Vasconcelos era imprescindible la formacién de
ciudadanos que se encargaran en el futuro de la conduccion de la nacién. Esos mexicanos
deberfan ser conscientes de sus origenes historicos y raciales ademas de poseer los

elementos de una cultura occidental que les proporcionara visiones y conceptos universales.

Para Vasconcelos era claro que la misiéon de la educacion consistia en formar las bases de la
nacion a partir de la formaciéon de hombres y mujeres libres, porque:

Las escuelas mondrquicas se proponian formar buenos subditos, las escuelas
teologicas, buenos sacerdotes; los despotismos se empefiaban en crear
soldados, y solamente los pueblos civilizados procuran formar buenos
ciudadanos, es decir, hombres y mujeres libres, capaces de juzgar la vida desde
un punto propio, de producir su sustento y de fotjar la sociedad de tal manera
que todo hombre de trabajo esté en condiciones de conquistar una cémoda
manera de vivir. Este es el tipo de hombre que tratamos de crear en México y
¢ése ha sido el proposito de nuestra reforma educacional (Molina 1981 en:
Otrnelas, 1995:100-101).

En ese sentido, después de los afios turbulentos de la Revolucién Mexicana, el Estado se
propuso construir desde sus cimientos la idea de un México independiente y revolucionatio
(de todos, no nada mas de las élites) la idea de pertenencia a una patria, de producir y
reproducir la imagen de que los mexicanos compartian una historia comun, que son parte
de una sociedad unica y diferenciada. I.a educacion publica serfa entonces el instrumento

ideal para conducirse hacia el progreso y la modernidad.

® Mis sobre su obra educativa, después de algunos afios, concluy6 en la burocratizacion del aparato escolar
por él creado y en un abandono paulatino de los valores culturales, que se cambiaron por una ensefianza que
ponia mas el acento en la reproduccién de valores civicos, el anticlericalismo y el fortalecimiento de la idea de
la Revolucién Mexicana.

26



Es aqui importante considerar que la homogeneizacién propuesta por Vasconcelos no
podia darse mas que haciendo que las sociedades indigenas adoptaran el modelo de vida de
la sociedad preponderante, sin ninguna conciencia por parte del Estado de interculturalidad

y respeto a otras identidades también nacionales.

Ante la necesidad de consolidar el sistema medio superior, en el afio de 1922 se lleva a cabo
el Primer Congreso de Escuelas Preparatorias de la Republica en el cual se propuso que la
finalidad de la Escuela Preparatoria deberia ser la educacion intelectual, ética, estética, fisica
y manual para todos. Este congreso concluyé que este nivel capacitara a los alumnos para
emprender investigaciones cientificas por si mismos, con empefio en una educacion ética,
desarrollando su amor al arte y simpatia por la humanidad y la valoraciéon por la ensefianza

manual.

En 1925, se dividieron en dos ciclos los estudios que en la Escuela Nacional Preparatoria se
hacfan en uno solo de cinco afos. El primer ciclo nuevo de tres anos fue llamado, desde
entonces, secundario, mientras el otro, de dos afios, fue designado como ciclo preparatorio;
Es justamente el momento de la separacion entre la educacion secundaria y el nivel medio

superior o bachillerato.

En 1934 se establecié la reforma constitucional del articulo tercero constitucional, donde se
establecfa que:

La educacién que imparta el Estado serd socialista y ademas de excluir toda
doctrina religiosa, combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela
organizard sus enseflanzas y actividades en forma que permita crear en la

juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social (Zorilla,
2012: 82).

En ese entonces se hablaba de crear un concepto en todos los jévenes, con los que se
tomaba distancia de la ensefianza libre y volvia a cargar, a cuestas de la educacion, la

responsabilidad de crear en la juventud una forma de pensar promovida por el Estado.

Un aspecto de relevancia para la educaciéon media superior, a partir de dicha reforma al
articulo tercero de 1934, es que se irfa configurando una segunda vertiente de educacion
posterior a la escuela primaria que serfa de indole técnica. Esta segunda vertiente de
bachillerato técnico encontré sus raices en la Escuela Nacional de Artes y Oficios,

sostenida por el gobierno federal desde el afio de 1867.
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Es asi cuando en los afios treinta surgié el Instituto Politécnico Nacional (IPN), en la
administracion del Presidente Iazaro Cardenas, teniendo como objetivo formar técnicos y
consolidar la idea de la ensefianza tecnologica debido al acelerado desarrollo de la industria,
tomando como referencia los modelos educativos tecnolégicos de otros paises. En el
ambito de la politica educativa, Cardenas gener6 una de las grandes reformas educativas

nacionales: la educacién socialista de 1934 a 1945.

Los objetivos de esta corriente socialista estaban basados en:

Superar algunas de las limitaciones del modelo de educacion liberal, acrecentar
la responsabilidad de la escuela en el cambio social y apoyar un proyecto de
desarrollo con rasgos nacionalistas y populares. Sigui6 tres grandes direcciones:
la vinculacién de la escuela con la lucha social y con las organizaciones
populares, el enlace de la escuela con la produccién y su utilizacién como
vehiculo de propaganda de la politica gubernamental (Guevara 1992 en: De
Anda, 1994:20).

Una de las maximas pretensiones de esta politica educativa decia que el progreso del pafs
reclamaba urgentemente jovenes capaces de dirigir las actividades nacionales de la

produccion, el cambio y la salubridad.

En febrero de 1940 fue promulgada la Ley Organica de la Educaciéon Publica, con la cual la
educacién quedd constituida, a partir del bachillerato, en dos componentes, uno marcado
por el articulo tercero, que organizaba la educacion técnica desde la secundaria hasta los
cursos de posgraduados, y otro en relacion a certificados académicos a cargo de la
Universidad. También quedaron comprendidos por esta ley de 1940 los cursos cortos de
capacitacion técnica de dos afios después de la primaria para poner esta formacion al
alcance de las masas obreras y campesinas. Finalmente cabe reconocer que la Ley Organica
de 1940 ofreci6 la formacion profesional a la mujer manteniendo el mismo plan que el del

varon.

Por otro, lado al inicio del periodo presidencial de Manuel Avila Camacho, se plante6 un
ajuste que habria de encontrar en la unidad nacional una bandera que serfa recibida con
beneplacito por muchos, Octavio Véjar Vazquez, como el segundo secretario de educacion
de ese entonces tuvo como resultado de su gestion una nueva Ley Organica de la
Educacion Puablica que entrd en vigor menos de tres anos después de la de 1940. En esta

nueva ley se buscé subrayar la importancia de la unidad nacional, la colaboracién de todos
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los sectores, clases y credos del pais y rompié con muchas de las ideas asociadas a la escuela

socialista.

En esta ley, cabe subrayar que:

la importancia que se le otorgd a que con un trabajo aplicado al servicio social
el egresado mostrase sus capacidades profesionales, con los que esta obligacién
constituyé un referente muy preciso y un antecedente concreto a lo que
actualmente se conoce como competencia y, sobre todo, a la importancia de
que dichas competencias profesionales se mostrasen en un trabajo terminal
(Zorilla, 2012, p.92).

Otro de los aspectos que se considera fundamental resaltar en esta ley, es que deseaba
formular nuevos programas de estudio que regirfan en todas las escuelas del pais, y con ello
proponia una nueva actitud hacia la desigualdad:

Se piensa borrar las desigualdades totalmente, queremos que en la escuela se
haga obra de homogeneidad espiritual, de acercamiento, de unificacién; ya que
es el amor, quiérase o no, lo que ha de unir en un solo espiritu a todos los
mexicanos para formar lo que anhelamos, una nacién fuerte, |[...] Una nacién
no es sino un denominador espiritual comin a un conjunto de hombres que
tienen la misma tradicién y el mismo anhelo histérico, y que viven en un mismo
territorio y bajo un mismo cielo. [...] La nacién es asf un minimo idéntico para
todos los hombres que viven en México. Por eso hemos creido que para
integrar una verdadera nacionalidad es indispensable que la educacién tome en
cuenta en forma basica estas tres categorias: el mexicano, la familia y la nacién
mexicana. Queremos fundir en un solo nucleo espiritual el alma de todos los
mexicanos y para ello es indispensable que la juventud de este pafs pase por las
mismas aulas [...] que comprenda a todos los grupos, a los hijos de todos los
hombres que han nacido en nuestro territorio. (Castillo 1965 en: Zorilla, 2012:
92).

En este contexto, en 1950, se acordé por parte de multiples instituciones la creacion de la
Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Educacién Superior (ANUIES).
Entre los propositos de la ANUIES, se encontraba el estudio, discusion y elaboracion de
propuestas para mejorar la educacion superior y el bachillerato. Entre las discusiones que
mas sobresalfan y con un sentido negativo hacia la situaciéon del bachillerato en México y
apenas fundada la ANUIES, en palabras de un representante de una de las universidades
publicas participantes, ésta descubrié que la deficiencia de la educacion media en la
Republica, constituye un Problema Nacional que pone en peligro la integridad de la Patria,
al lanzar a la Republica profesionales ineptos e inmortales y estudiantes fracasados (Montes

de Oca, 1959 en: Zorilla, 2012, p.100).
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1.5 Hacia una redefinicion del Bachillerato

En 1954 en la Escuela Nacional Preparatoria, existian dos tipos de planes de estudio, el
primer plan duraba cinco afios y se impartia en un solo plantel, recibia a los estudiantes que
después de haber terminado su primaria deseaban continuar con sus estudios; y el otro que
se impartia en el resto de los planteles con duracién de dos afios y era dirigido a estudiantes
que ya habfan cursado previamente su ciclo medio basico. Para 1956 la Escuela Nacional
Preparatoria realizé modificaciones a su plan de estudios para su aprobacién al bachillerato
unico con la finalidad de tener una cultura homogénea y en las que se inclufa una serie de

materias basicas y otras optativas que el alumno seleccionaba de manera libre.

La reforma del bachillerato universitario en el afio de 1964 bajo el mando del Dr. Ignacio
Chavez, rector de la UNAM, signific6 un momento crucial para el nivel medio superior no
solamente hacia las miras de la continuidad de estudios superiores, sino ademas como
formativo de los jovenes; entre las razones de la reforma estaba:

el crecimiento de la demanda, la preparacién limitada de los estudiantes
egresados de la secundaria, la carencia de hdbitos de estudio en los alumnos, el
nimero limitado de profesores para el nivel, la preparacién deficiente de los
profesores, la ausencia de profesores de tiempo completo, las deficiencias en el

equipamiento para la ensefianza [ y | el tiempo reducido que se dedicaba al
ciclo.(Chavez, 1978 en: De Anda, 1994:23-24).

Es justamente en este momento cuando el bachillerato se amplia a tres afios tomando
como referencia la formacion de una cultura general, con un equilibrio a lo humanistico y
lo cientifico, asi como una conciencia civica, un fomento a los valores y una mira hacia la

continuidad de los estudios superiores.

Ante la expansion de la Educacién Media Superior, la ANUIES priorizé el tema y cred
foros de discusion en los que participaron las universidades autonomas, estatales y privadas,
el Instituto Politécnico Nacional y los institutos tecnolégicos. Una de las primeras
reuniones en conjunto que abordd el tema del bachillerato fue celebrada en 1971, en
Villahermosa, Tabasco, alli se recomendé ampliar la duraciéon del bachillerato universitario
de dos a tres afios, ademas de establecer que el bachillerato deberfa ser: formativo, con
funciones propedéutica y terminal. También se planted el objetivo de desarrollar en los
alumnos el pensamiento racional, es decir, la objetividad, el rigor analitico, la capacidad

analitica y la claridad de expresién. Con lo anterior, el estudiante estarfa en capacidad de
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asumir sus responsabilidades frente a la comunidad, tener un buen manejo de los métodos
y de la ciencia y cultura basica, asi como el dominio técnico de una actividad especializada
orientada al trabajo remunerado y productivo (Meneses, 1998 en: Arnaut y Giorguli,

2010:284).

Le siguieron la de Tepic, Nayarit en 1972, en esta asamblea de la ANUIES, se recomendé
implementar una serie de actividades como establecer cursos semestrales para lo cual era
necesario poner en marcha los contenidos tematicos divididos en tres areas de aprendizaje:

1) las escolares o propiamente académicas, que se dividian en propedéuticas —
aprendizaje basico general de las ciencias y las humanidades- y las orientadas al
estudio semi-especializado de un campo especifico, acorde al interés de cada
alumno, 2) Las practicas o de capacitacion para el trabajo que inclufan
actividades tecnologicas, orientadas al ejercicio de una ocupacion técnica, y por
ultimo, 3) Las paraescolares que se ocupaban de los intereses individuales en las
areas civico, artistico y deportivo ( Arnaut y Giorguli, 2010:284).

Esta reunion de Tepic esta dentro del sexenio de Luis Echeverria (1970-1976), quien
demanda el crecimiento de la educacion media superior, por lo que alli se sugiere:

La creacién por el Estado de un organismo descentralizado que pudiera
denominarse Colegio de Bachilleres, institucion distinta e independiente de las
ya existentes, coordinaria las actividades docentes de todos y cada uno de los
planteles que la integran; vigilando y evaluando que la educacién impartida en
ellos corresponda a programas, sistemas y métodos valederos a nivel nacional;
sus estudios seran equivalentes y de igual validez que los otorgados por la
UNAM, el IPN y las demas instituciones educativas que ofrecen este nivel de
estudios.(COBACH 1973 en: De Anda, 1994:29).

Es a partir de este contexto que en 1973 se funda el Colegio de Bachilleres como respuesta
a la gran demanda de formacion para este nivel, definiéndose en sus bases juridicas como
un organismo descentralizado en cada entidad federativa, creandose como instituciones que
organicamente ofrecen exclusivamente educaciéon media superior: los egresados de esta
instituciéon, se definid, estarfan en condiciones de solicitar ingreso a las diferentes

instituciones de educacién superior para continuar sus estudios.

Sus finalidades generales fueron:

1.- Que sea formativo, entendiendo por formacién el desarrollo de las
habilidades y actitudes que caracterizan el pensamiento racional, objetividad,
rigor analitico, capacidad critica y claridad expresiva. Una formacién de esta
naturaleza hara posible que el estudiante asuma una actitud responsable, lacida
y solidaria como miembro de una comunidad.

2.- Que capacite para el ejercicio de los métodos y el uso de la informacién
basica de las ciencias de la naturaleza y la cultura.
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3.- Que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una actividad
especializada y econémicamente productiva (COBACH 1973 en: De Anda,
1994:30).

El plan de estudio del bachillerato propedéutico se integré por el nicleo basico de materias
obligatorias propedéuticas, un nucleo complementario con materias optativas y un nucleo
de capacitacion para el trabajo. Las materias de cada uno de estos nuicleos se organizaron
en cinco areas de conocimientos: Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y

Humanidades, Lengua y Literatura y Lengua Extranjera.

1.6 La creacion del Colegio de Bachilleres de Chiapas

El 9 de agosto de 1978, segun decreto 133 emitido por Ejecutivo del Estado, en el
Diario Oficial del Estado, el gobernador del Estado de Chiapas, Lic. Salomén Gonzalez
Blanco, propone la creaciéon del Colegio de Bachilleres de Chiapas, con personalidad
juridica, patrimonios propios y con la finalidad de atender la creciente demanda en
educacion media superior para el estado de Chiapas y con las facultades siguientes:

e  Establecer, promover, organizar, administrar y sostener planteles en donde
se estime conveniente.

e Impartir educacién del mismo ciclo en las modalidades escolarizado y
semiescolarizado.

e Expedir certificados de estudio y otorgar diplomas.

e Otorgar reconocimientos de validez a estudios realizados en planteles
particulares que impartan el mismo ciclo de ensefianza.

e Establecer convenios de coordinacion académica con otras instituciones.

El Colegio de Bachilleres de Chiapas inici6 sus actividades el 2 de septiembre de 1978 con
una poblacién estudiantil de 111 alumnos inscritos en el plantel 01 “Tuxtla-Teran”, en sus
inicios contaba con dos edificios, con seis aulas en total, una cancha deportiva, servicios
sanitarios y andadores. Al mismo tiempo iniciaron labores los planteles: 02 “Escuintla” con

""" ” con 46 alumnos, 05
“Huehuetan” con 62 alumnos; dichos planteles no contaban con infraestructura propia y

adecuada por lo que utilizaban instalaciones prestadas por otras instituciones educativas,

tales como escuelas primarias, secundarias y casas particulares.

Con base en el mismo decreto y como parte de las finalidades de la institucion, se crearon 6
centros de asesorfa con el nombre de Centros de Estudios Reconocidos dependientes del

Sistema de Enseflanza Abierta, para brindar el servicio de educacién media del ciclo
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superior a los estudiantes autodidactas o a aquellos jévenes que por alguna razén no habian
concluido el bachillerato, en las localidades de: Comitan, Palenque, San Cristébal de las

Casas, Tapachula y Tuxtla Gutiérrez.

Debido al crecimiento de la demanda, en 1982 se crearon planteles en los municipios de
Reforma (Plantel 06) y Palenque (Plantel 07). El ritmo de crecimiento del Colegio de
Bachilleres de Chiapas corria paralelo a la demanda, diez afios mas tarde, en 1992, el
COBACH ya atendia 19 planteles en diferentes municipios del estado. Para 1997 eran 47

planteles en total.

El curriculum inicial del Colegio, conocido como plan de estudio del Colegio de
Bachilleres, era el mismo que aplicaba el Colegio de Bachilleres de la Ciudad de México y
los colegios de los demas estados y con reconocimiento oficial de la SEP y de la Asociacion
Nacional de Universidades e Institutos de Educaciéon superior (ANUIES), que operd hasta
1993, afio en que la Direcciéon General del Bachillerato, decidié revisar y actualizar el plan
de estudios. En ese mismo afio, se publicé el nuevo plan de estudios, al cual se le
denominé Curriculum Marco Nacional, el cual, al afio siguiente se cambi6é a Curriculo

Basico Nacional.

Es a partir de esta modificacion al plan de estudios que se comienza a hablar sobre la
educacion basada en competencias y el bachiller del nuevo milenio, en términos generales,
el concepto de competencia se referfa a la capacidad que tiene un individuo para cumplir
una tarea dada, o un nivel de ejecuciéon o dominio que los ciudadanos requieren para

funcionar adecuadamente en la sociedad donde se desenvuelven (De anda, 1994:105).

En el afio 2003, 10 afios después de la modificacién del plan de estudios, se da la llamada
reforma curricular para el Bachillerato General, que surge como una alternativa a las
problematicas existentes como: ampliar la cobertura, formar ciudadanos responsables,
solidarios, promover una educacion integral, refiriéndose ésta a todas las dimensiones que
rodean la naturaleza humana para desarrollar su potencial: su saber, su ser y su hacer,
adoptar enfoques de ensefanza centrados en el aprendizaje, promoviendo el desarrollo del

pensamiento logico y a su vez sus estructuras cognoscitivas.
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En esta reforma, se consideraron las funciones del bachillerato en tres, la primera de ellas
se conocié como formativa, en la que proporcionaba al alumno una formacién integral que
comprendia aspectos de la cultura de su tiempo, conocimientos cientificos, técnicos y
humanisticos, que le permitieran asimilar y participar en los cambios constantes de la
sociedad; manejar las herramientas de caracter instrumental adecuadas para enfrentar los
problemas fundamentales de su entorno y fortalecer los valores de libertad, solidaridad,
democracia y justicia; todo ello encaminado al logro de su desarrollo arménico individual y
social, la segunda es la propedéutica que tenfa como finalidad principal, preparar al
estudiante para la continuaciéon de estudios superiores, a través de los conocimientos de las
diferentes disciplinas; esto, ademas, le permitia integrarse en forma eficiente a las
circunstancias y caracteristicas de su entorno, con base en el manejo de principios, leyes y
conceptos basicos, sin pretender una especializaciéon anticipada, y por ultimo, la
preparaciéon para el trabajo, que ofrecfa al alumno una formacién para el inicio y
desempefio en los ambitos laborales, fomentando una actitud positiva hacia el trabajo y, en

su caso, su integracioén del sector productivo.

Actualmente el Colegio de Bachilleres de Chiapas tiene un total de 337 planteles, 214
Emsad (Educacién media superior a distancia) y 123 planteles regulares del Colegio de
Bachilleres, con una matricula 89,681 mil alumnos en 2 mil 562 grupos, que representan
alrededor del 29% de la poblacién de 15 a 17 afos de edad en el Estado, de los cuales
47.05% son mujeres y 52.95% son hombres (COBACH, informe anual de actividades,
2014).

Para finalizar, el Colegio de Bachilleres de Chiapas, tiene como mision el formar jovenes en
el nivel medio superior, con una educacién integral, para contribuir en su proyecto de vida,
su visiébn es ser una instituciéon que atienda la demanda educativa con calidad y se
identifique como la mejor opciéon en el nivel medio superior. Hay tres valores para el
ejercicio de sus actividades académicas: La lealtad, que para la institucion significa vivir con
dignidad; es asumir su naturaleza humana en términos de seres libres con respuestas
razonadas, pertinentes, justas y precisas, convencidos de lo que hacemos, la
responsabilidad, que significa responder a las multiples y diversas circunstancias de la vida.
Nadie puede vivir sin respuestas ante la misma. La vida misma es una exigencia: saber
responder y por dltimo, la tolerancia que significa escuchar y comprender a los otros con
sus distintas formas de realizarse en la vida; el respeto hacia la diferencia con disposicion de
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admitir en los demds una manera de ser y de obrar, distintas a la propia: ponerse en el lugar

del otro.
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CAPITULO II. LAS REFORMAS EDUCATIVAS
DEL PERIODO 1989-2006 EN EL
BACHILLERATO EN MEXICO PREVIAS A LA
RIEMS

2. Las Reformas del Bachillerato previas a la RIEMS

En este capitulo se realiza un recorrido histérico relacionado a las reformas
educativas de la educaciéon media superior en México previas a la Reforma Integral de la
Educacién Media Superior (RIEMS). Esto con la finalidad de describir y analizar la
condicion en la que se encontraba el sistema educativo nacional, ademas de identificar las
caracteristicas y acciones que se implementaron y dieron cuenta para atender la situacion

durante los dltimos periodos de gobierno.

2.1 El programa de Modernizaciéon Educativa 1989-1994

El gobierno de Carlos Salinas de Gortari, fue uno de los gobiernos en el que mas
claramente se habl6 de impulsar la modernizacién del pais, con la idea de llevar a México al
primer mundo, en ese periodo surgié el programa de Modernizaciéon Educativa 1989-1994,
en el que se establecia como diagnostico del sistema de educacion la siguiente:

e Insuficiencia en la cobertura y en la calidad

e Desvinculacion y repeticion entre los ciclos escolares.

e Concentracidon administrativa

e Condiciones desfavorables del cuerpo docente

Sobre la base de estos puntos de diagnoéstico se plantearon cinco grandes orientaciones que

serfan enfatizadas en las politicas educativas en ese momento y que fueron:

e Ampliar la cobertura y redistribucioén de la oferta
e FElevar la calidad, pertinencia y relevancia

e Integrar por ciclos

e Desconcentrar la administracion

e Mejorar la condicion de los docentes
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De acuerdo a los citados puntos de diagndstico, este gobierno firmé el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), una de las reformas mas
trascendentes realizadas hasta la fecha. Asimismo, las reformas emanadas se plasmaron en
una nueva Ley General de Educaciéon (LGE) aprobadas por el Congreso en 1993. En dicha
ley se establece el marco legal de las relaciones, derechos y obligaciones entre la federacion
y los gobiernos estatales y municipales, asi como la participacion de los maestros,
autoridades y padres de familia en los llamados consejos de participacion social (Ornelas,

1998; Arnaut, 1999).

El programa para la modernizacion educativa, en su capitulo dedicado a la Educacion
Media Superior, contempla establecer desde 1989 una coordinacién de planeacion y
programacién de la educaciéon media superior, como instancia para concertar medidas de

politica educativa y acciones interinstitucionales.

En 1990, como respuesta al Programa de Modernizaciéon Educativa, se crea la
Coordinacion Nacional para la Planeacion y Programacién de la Educaciéon Media Superior
(CONPPEMS), fincando sus tareas sobre la concertaciéon y conciliacién de los intereses
propios de los protagonistas de la educacion media superior, en beneficio tanto de la
calidad de servicio como de las necesidades educativas de los distintos estratos de la

poblacion en el pafs.

En cumplimiento con el programa de Modernizaciéon Educativa a través de una de sus
instancias, la Comisién Nacional de Educacién Media Superior (CONAEMS), en su sesion
ordinaria del 7 de febrero de 1991 acordé realizar una reuniéon nacional para la
concertaciéon de acuerdos que permitieran mejorar cualitativamente la educacién media
superior; esta se realiz6 el 27 y 28 de noviembre de 1991; los temas de esta reunion
partieron en tres rubros: la concertaciéon de acciones que propicien el equilibrio de la
demanda entre los nucleos que componen este ciclo; la consolidacién de los programas de
vinculacién nacional, regional y local con el sector productivo y la elaboracién de
programas de formacién, actualizacién y titulacién del personal docente, asi como la

capacitacion del personal directivo.

Este proceso hizo posible la elaboraciéon de un disefio curricular flexible, que garantizara
niveles necesarios de homogeneidad y ofreciera a la sociedad opciones viables en respuestas
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a requerimientos nacionales, regionales y locales. Este nuevo plan de estudios, denominado
Curriculum Basico Nacional, se implanté a partir del ciclo escolar 1993-1994 en plan piloto.
A éste se le hicieron los ajustes necesarios a un afio de su operaciéon dando lugar a un

modelo flexible y comun.

La propuesta para el Curriculum Basico Nacional introduce cambios en el Tronco Comun
actualizando e incorporando nuevas asignaturas; define un perfil bésico del bachiller
centrado en competencias o habilidades necesarias como la lectura, la escritura,
comunicacioén oral y escrita, el acceso a los medios de informacién modernos, el dominio
de una lengua adicional al espafiol, el uso de la matematica como lenguaje y el desarrollo de
habilidades complejas del pensamiento como son la resoluciéon de problemas y la

creatividad.

Los objetivos del Curriculum Basico Nacional fueron:

¢ Que el educando desarrolle su capacidad de interaccién y didlogo.

e Se implique de forma motivada en la construccién del conocimiento.

e Incorpore conocimientos, métodos, técnicas y lenguajes necesatios pata
ingresar a la educacion superior y desempefiarse de manera eficiente.

e Desarrolle una cultura de reconocimiento y trespeto a los derechos
humanos.

e Desarrolle intereses profesionales que le permitan elaborar alternativas de
eleccion de su catrera (COBACH, 1993:27-28).

Las finalidades esenciales del bachillerato fueron:

e Ofrecer al estudiante una formacién basica integral, que propicie el
desarrollo de las habilidades légicas necesarias para tener acceso a
conocimientos mas complejos.

e Asimilacién de los conocimientos basicos de las ciencias, las humanidades y
las tecnologfas.

e Desarrollo de métodos de estudio a efecto de que los aplique en la
interpretacién de la cultura de su tiempo y como base para continuar con
su formacion.

e DPropiciar la asimilacién de la teorfa, la prictica, la investigacion, la
creatividad y el razonamiento (COBACH, 1993:28).

2.2 Programa de Desarrollo Educativo 1994-2000

El Programa de Desarrollo Educativo (PDE), planteado por el gobierno de Ernesto
Zedillo (1994-2000), y a pesar de no haber planteado ninguna reforma educativa,
consideraba la educacién como un factor estratégico del desarrollo, que hace posible

asumir modos de vida superiores y permite el aprovechamiento de las oportunidades que
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han abierto la ciencia, la tecnologia y la cultura. Los propdsitos fundamentales que
animaron el PDE eran la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacion. Uno de los
objetivos de mucha prioridad en este programa era el de ampliar en forma creciente la
cobertura de los servicios educativos para hacer extensivos los beneficios de la educaciéon a
todos los mexicanos, independientemente de su ubicaciéon geografica y condicion

economico-social.

El PDE pretendia lograr servicios educativos de calidad, sobre todo aquellos que se
prestaban en situaciones de mayor marginacion. Se consideraba que el logro de la calidad
implicaba una carrera continua en la busqueda del mejoramiento, que requerfa un esfuerzo
constante de evaluacion, actualizacion e innovacion. El programa también postulaba que
dicha calidad no podia estar desvinculada de las necesidades e intereses del educando, sino
que habria de ser pertinente a sus condiciones y aspiraciones, y servir al mantenimiento y
superacion de las comunidades y de la sociedad en general. El PDE consideraba al maestro
como agente esencial en la dinamica de la calidad y, en este sentido, se establecian como
prioridades la formacion, actualizacion y revaloracion social del profesorado en todo el

sistema educativo.

En 1994 el gobierno mexicano solicité un examen externo de la OCDE y de manera
conjunta organizé una encuesta minuciosa durante tres visitas a México con una muestra
aproximada de 600 entrevistas con altos funcionarios, rectores de universidades,
profesores, investigadores, estudiantes, empleados, dirigentes de sindicatos y directores de

asociaciones profesionales de abogados, médicos e ingenieros.

Los resultados del estudio de la OCDE fueron presentados en marzo de 1996, siendo el
primer estudio en sefialar que los problemas fundamentales en el funcionamiento de los
sistemas de educacién media superior y superior inclufan sefialadamente la equidad y la

calidad,

quedo claro que, adicionalmente a la desigualdad y a la pobreza existentes en la
sociedad mexicana, el propio sistema educativo posee sesgos propios que
magnifican la desigualdad social reconociéndose que el funcionamiento del
sistema actual no beneficia a fin de cuentas mas que a un numero restringido de
estudiantes, y muchos abandonan a medio camino (Zorilla, 2012, p.115).
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2.3 El Programa Nacional de Educacion 2001-2006

Por su parte, el Programa Nacional de Educacién 2001-2006 (PNE) elaborado en el
gobierno de Vicente Fox, reconocia en primer lugar, que los avances alcanzados hasta
entonces por el sistema educativo mexicano habian sido insuficientes para enfrentar los
retos que el crecimiento demografico y el desarrollo cultural, econémico, social y politico
planteaban al pafs. También se admitia que la educacién nacional enfrentaba tres grandes
desafios: cobertura con equidad, calidad de los procesos educativos y niveles de aprendizaje

e integracion y funcionamiento del sistema educativo.

El programa sectorial de este sexenio hizo un esfuerzo por reconocer y hacer frente a la
desigualdad y la falta de equidad en la EMS y en la educacién en general:

La contribucién de los diversos tipos del Sistema Educativo Nacional sera
fundamental para la consolidacién de la democracia mexicana. En la educacién
bisica, inculcando a los nifios los valores fundamentales de solidaridad,
responsabilidad, respeto y aprecio por las formas diferentes de ser y pensar; en
la educacién media superior, ayudando a los jovenes, en un momento critico de
su vida, a alcanzar la madurez personal y social que requiere su papel de futuros
ciudadanos; y en la superior, formando profesionales y dirigentes para todos los
sectores de la sociedad que, ademds de poseer competencia técnica, conozcan la
problematica del pais, entiendan los alcances de los retos que afrontan y tengan
sensibilidad social ante sus desigualdades (Programa Nacional de Educacién
2001-2000, p. 38).

En este sentido, dentro de las problematicas detectadas en el nivel medio superior durante
este periodo 2001-20006, destacaban las siguientes:

v" Cobertura insuficiente y desigualdad en el acceso de la educacién media
supetiot.

Baja eficiencia terminal.
Planes y programas de estudio y ambientes escolares rigidos.
La heterogeneidad del curriculo.

La formacion y el desarrollo del personal docente

AN N NN

La preparacién de las instituciones y de los planteles para acoger y atender
con pertinencia a un nimero creciente de estudiantes procedentes de
grupos indigenas.

Infraestructura deficiente.
Poca colaboracion e intercambio académico.
Desigualdad de recursos.

Funcionamiento irregular de las instancias de coordinacion.

AN N N N

Escasa vinculacion.
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v Cootdinacién deficiente con los demis tipos educativos.

<

Conocimientos limitados sobre la educacién media superior.

V" Informacién insuficiente sobre el desempefio de este tipo educativo. (SEP,
2002, P.8)

Es a partir de este diagndstico de problematicas detectadas que el PNE requerfa atender
dos aspectos que caracterizaban a este nivel educativo: la falta de una identidad propia
diferenciada de los otros tipos educativos, y la discrepancia entre su alto grado de absorcion
de los egresados de la secundaria y su relativamente bajo desempefio en relaciéon con la
retencion y terminacion de estudios. Asi pues, se consideraba inaplazable realizar en los
afios siguientes una reforma de la educacién media superior, para contar con las
condiciones necesarias que permitieran responder con oportunidad y calidad a los retos de

la sociedad contemporanea y del crecimiento social y econémico del que el pais requeria.

En este contexto y respondiendo al planteamiento que hace el PNE, respecto al objetivo
estratégico que se denomina reforma curricular, el cual estuvo orientado a la promocion
[...] de una educaciéon media superior de buena calidad que forme ciudadanos
responsables, solidarios y con los conocimientos idéneos para desempefiarse en el mundo
laboral o en el contexto de la educacion superior, se propusieron las siguientes politicas
para su implementacion:

v' Ampliar la cobertura para ofrecer mayores oportunidades de acceso a
jovenes y adultos, a los grupos mas desfavorecidos como la poblacién rural
e indigena, las personas discapacitadas y los trabajadores migrantes.

v Formar ciudadanos tesponsables, solidarios y con los conocimientos
idéneos para desempefiarse en el mundo laboral o en la educacién supetior.

v Impulsar la reforma al curriculo de las distintas modalidades, con
programas académicos que incluyan componentes comunes que coadyuven
a la articulacién y flexibilidad del sistema y promuevan una educacién
integral.

v" Adoptar enfoques de ensefianza centrados en el aprendizaje y promover el
disefio de materiales didacticos y el uso intensivo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién en la imparticion de los programas
educativos.

v" Impulsar la formacién y actualizacién de profesores mediante programas
que incorporen en sus contenidos los avances de las humanidades, la
ciencia, la tecnologfa y las innovaciones pedagogicas y didacticas.

V" Impulsar el fortalecimiento de las escuelas publicas. (SEP, 2002: 9).

De acuerdo a lo anterior, la reforma curricular de la educacién media superior obligaba a

todas las instituciones al desarrollo de un proceso de busqueda permanente de calidad
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educativa y en el marco de un nuevo milenio buscaba apuntar hacia el desarrollo de un
proyecto de individuo y sociedad congruente con la cultura de ese tiempo y que le
permitiera su adaptacion a la vida moderna y lo promoviera en los ambitos personal, social

y cultural, en otras palabras deseaban promover una educacién para la vida.

Por dltimo, una contribucién singularmente importante para la EMS fue la propuesta de
educacién intercultural, basandose para ello en el articulo segundo de la Constitucion, que
sefiala la obligacion de actuar de los tres niveles de gobierno para abatir las carencias y
rezagos que afectan a los indigenas, para quienes se ofrece la garantia de incrementar los
niveles de escolaridad en lo que corresponde a la alfabetizacién, la conclusién de la
educacion basica, la capacitacién productiva y la educacion media superior y superior. Esta
propuesta intercultural, que hasta la fecha no ha podido consolidarse, es un objetivo
important{simo para poder dar una educaciéon a los mexicanos en general, a la vez que es

un gran reto, dada la gran diversidad de culturas existentes en nuestro pais.

2.4 La propuesta educativa: 2006-2012

El gobierno del presidente Felipe Calderén, en 2008, hizo publica la orientacion de
las politicas educativas para la EMS, en el documento: Proyecto de reforma integral de la
educacién media superior en México, la creacién de un Sistema Nacional de Bachillerato en

un marco de diversidad.

En el citado documento, se presentd una propuesta que sefiald tres principios basicos: 1)
reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del bachillerato; ii)
pertinencia y relevancia de los planes de estudio, y iii) transito entre subsistemas y escuelas.
Se buscé con ellos establecer un marco que reconociera la importancia de la EMS como un
espacio para la formacién de personas cuyos conocimientos y habilidades deben permitirles
desarrollarse de manera satisfactoria, ya sea en sus estudios superiores o en el trabajo y, de

manera general, en la vida.

También se reconocié que esta reforma no debera perder de vista el contexto social de la
EMS, ya que de ella egresan individuos en edad de ejercer sus derechos y obligaciones
como ciudadanos, y como tales deben reunir, en adicion a los conocimientos y habilidades

que definiran su desarrollo personal, una serie de actitudes y valores que tengan un impacto
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positivo en su comunidad y en el pais en su conjunto. En lo que respecta al ambito
econémico, se dice que contar con una EMS en todo su potencial sera cada vez mas un
requisito para que los jovenes logren obtener un empleo razonablemente bien pagado y que
les ofrezca posibilidades de desarrollo laboral. En términos generales se considera que la
competitividad de México depende en buena medida del adecuado desarrollo de este nivel
educativo. La cobertura y la calidad en la EMS constituyen un supuesto fundamental para
que el pafs pueda dar respuesta a los desafios que presenta la economia globalizada en un

marco de equidad.

Por dltimo se acuerda que la opcién que mejor unifica y mantiene la diversidad es la de
acordar cuales son los conocimientos, habilidades y aptitudes que todo bachiller debe
poseer al finalizar sus estudios. Se trata de definir un perfil basico del egresado, compartido
por todas las instituciones y enriquecido de muy distintas maneras por aquello especifico
que cada institucion ofrece de forma adicional, tanto en términos de formacion para el
trabajo como en la adquisicion de conocimientos disciplinares mas complejos. El perfil
basico hace referencia a los desempefios comunes que los egresados del bachillerato deben
conseguir, independientemente de la modalidad y subsistema que cursen. Es lo que

constituirfa el eje de la identidad de la educaciéon media superior.
A continuacién en el siguiente capitulo se detallaran los lineamientos generales que dan pie

al contexto general de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, promovida y

llevada a cabo desde agosto de 2009.
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CAPITULO III. LA REFORMA INTEGRAL DE
LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

Lo peor es educar por métodos basados en el temor, la fuerza, la autoridad, porque
se destruyen la sinceridad y la confianza, y s6lo se consigue una falsa sumision.
Albert Einstein

Como se ha sefialado en el capitulo anterior, la Educacién Media Superior en
México (EMS) no fue el producto de una politica intencional, originada para dar sentido a
este nivel educativo, sino mas bien ha sido el subproducto de politicas generadas en y para

otros niveles educativos.

Desde los inicios de la EMS ésta se concebia como una formacién propedéutica para la
educacién superior; mas tarde formaba parte de una educacidon que inclufa la educacion
secundaria. En el transcurso del siglo XX, la educacién secundaria se convirti6 en
educacion obligatoria como fue el caso de la primaria. En los inicios del siglo XXI, la EMS
segufa dispersa entre diversos subsistemas con una gran heterogeneidad de modalidades y

carreras, y el predominio de programas académicos inconexos y rigidos.

Con el reglamento Interior de la Secretarfa de Educaciéon Publica promulgada el 21 de
enero de 2005, se conforma la actual Subsecretaria de Educaciéon Media Superior (SEMS)
con el fin de atender al conjunto del nivel bajo un mismo lineamiento de politica, por lo
que a partir de esta fecha se comienza a trabajar con el fin de desarrollar una politica
publica tendiente a dar una orientacién comun y un marco de identidad al nivel medio

superior en nuestro pais.
En este marco estructural y con el seguimiento al trabajo planteado de reforma curricular

del bachillerato general en el 2002, se inicia la Reforma Integral de la Educaciéon Media

Superior (RIEMS), que tiene lugar en 2008, para su arranque en el verano del 2009.
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3. El panorama global de la Reforma Educativa

Para la formulaciéon de un Sistema Nacional del Bachillerato (SNB), ademas de
tener en cuenta los avances que han conseguido las distintas modalidades y subsistemas, al
mismo tiempo se han aprovechado los aprendizajes derivados de los aprendizajes de otros
paises, tanto de Europa como de paises de América Latina como Chile y Argentina, de
modo que las reformas trazan lineas que resultan relevantes y por lo tanto, la EMS en el

pais desea ubicarse a la vanguardia internacional.

Las reformas a la EMS y sus equivalentes en el mundo han ocurrido en el marco de rapidas
transformaciones que han enfrentado este nivel educativo en paifses desarrollados y en
desarrollo. Por un lado, el incremento en la escolaridad ha diversificado la matricula y las
escuelas se han visto obligadas a atender a poblaciones cada vez mas amplias y con
antecedentes desiguales, lo que ha conducido a la reflexién sobre cudles deben ser los
aspectos comunes de formacién que se deben impartir y los objetivos que todos los

estudiantes deben alcanzar.

Por ejemplo, en la Unién Europea se han desarrollado estrategias diversas encaminadas a
mejorar la calidad del aprendizaje, ampliar el acceso a la educacion, actualizar la definicion
de capacidades basicas, abrir la educacién al entorno internacional y hacer un buen
aprovechamiento de los recursos disponibles. Entre algunas de las estrategias de la Union
Europea esta el Proyecto Tuning, que se articula en torno a una serie de objetivos de la
“Declaraciéon de Bolonia de 19997, para el sector de educacion superior, en el que se
reconocen nuevos procesos formativos, basados en competencias y constituyen en la

actualidad un factor determinante para la empleabilidad.

Este Proyecto Tuning-Europa, mantiene una linea de trabajo en los aspectos de la
construcciéon de un sistema basado en competencias (genéricas y especificas); el sistema
general de reconocimiento y validacién de titulos y diplomas; la generacion de perfiles
ocupacionales y la cartilla o pasaporte de competencias. En el periodo 2004-2006 habia
incorporado a mas de 135 universidades europeas, que desde el afio 2001, mantienen un

trabajo dirigido a la creacién del “Espacio europeo de educaciéon media y superior.”
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Al inicio el proceso Tuning implic6 en Europa un reto para las instituciones de educacion
superior, ya que permitié la creaciéon de un entorno de trabajo para que los académicos
pudieran llegar a puntos de referencia, de comprension y de confluencia.

Se gener6 un espacio que permitié «acordar, «templar», «afinam las estructuras
educativas en cuanto a las titulaciones, de manera que pudieran ser
comprendidas, comparadas y reconocidas en el area comin europea. Tuning
quiere reflejar esa idea de busqueda de puntos de acuerdo, de convergencia y de
entendimiento mutuo, para facilitar la comprension de las estructuras
educativas. Estos puntos de referencia identificados son precisos para tender
los puentes que sirvan para el reconocimiento de las titulaciones (Gonzales y
Wagenaar, 2002, p. 12).

Por su parte, las recomendaciones que ha hecho la Unién Europea a sus miembros se
resumen en el siguiente planteamiento, extraido de los Futuros objetivos precisos de los sistemas
educativos, de 20071:

Entre otras cosas, se pretende mejorar la calidad de la formacién de los
profesores y formadores y dedicar un esfuerzo particular a las competencias
basicas que deben actualizarse para adaptarlas a las evoluciones de la sociedad
del conocimiento. Se busca también mejorar la aptitud de los ciudadanos para
leer, escribir y hacer calculos, particularmente en relacién con las tecnologias de
la informacién y la comunicacién, las competencias transversales... constituye
también una prioridad... el aumento de las contrataciones en los sectores
cientificos y técnicos... a fin de garantizar que Europa sea competitiva en la
economia del mafiana... Aumentar la calidad de los sistemas de educacion y
formacién significa también mejorar la adecuacién entre los recursos y las
necesidades, permitiendo a los centros escolares establecer nuevas asociaciones
para que puedan cumplir un nuevo papel mas diversificado (Futuros objetivos
precisos de los sistemas educativos, 2006 en: SEP, 2008:24).

En este parrafo se destaca el énfasis en las competencias basicas como mecanismo para
hacer frente a la nueva realidad econémica que representa la sociedad del conocimiento, la
preocupacion por la competitividad del continente, y la intencién de que las escuelas
establezcan asociaciones para cumplir un nuevo papel mas diversificado, lo cual refiere
mecanismos de vinculacion mas profundos con la sociedad y con el sector productivo y
deriva a que los sistemas educativos de los distintos paises de la Unién Europea respondan
a distintas realidades nacionales y tengan estructuras operativas diferentes, éstos han
procurado no homologar programas o estructuras escolares, sino mas bien disefar una
serie de estrategias que puedan implementarse y dar resultados en contextos con diferentes

caracteristicas.

En cuanto a la reforma en educaciéon para América Latina y especificamente en el caso de
Chile, su eje principal de transformacién ha sido encaminado hacia la mejora de la calidad
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en la educacion que va desde la infraestructura, hasta la atencién a la gestiéon de los
directores y practicas pedagogicas de los maestros, ademas de hacer una definiciéon de los
componentes esenciales de la educaciéon media y su imparticiéon durante los primeros dos

afios de este nivel, denominados de formacion general.

Se ha privilegiado la formaciéon basica sobre la especializacion, a través del enfoque en
competencias basicas y que se refiere a lo siguiente:

"  Capacidades fundamentales (de lenguaje, comunicacién y calculo);

* Disposiciones personales y sociales (referidas al desarrollo personal,
autoestima, solidaridad, trabajo en equipo, autocontrol, integridad,
capacidad de emprender y responsabilidad individual, entre otras);

*  Aptitudes cognitivas (capacidades de abstraccién, de pensar en sistemas, de
aprender, de innovar y crear);

= Conocimientos basicos (del medio natural y social, de las artes, de la
tecnologia, de la trascendencia y de si mismo) (Cerry, Cox, Lemaitre y
Rovira en SEP-RIEMS, 2008, p.31).

Ademas de estas competencias basicas se han establecido espacios formativos que
contemplan actividades recreativas y culturales, asi como también se ha incluido una
atencion especial a las escuelas con los mayores indices de desercion a través de becas para

sus alumnos y apoyos a su alimentacion.

Por dltimo, en el caso de Argentina, la educacién media se conoce como polimodal y
consiste en dos o tres afios en los que los estudiantes pueden elegir entre cinco opciones
que comparten elementos importantes denominados Contenidos Basicos Comunes para la
Educacién Polimodal. Estos contenidos comprenden las siguientes areas: lengua y
literatura, lengua extranjera, matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, tecnologia,
lenguajes artisticos y comunicacionales, educacion fisica, formacion ética y ciudadana, y

humanidades.

Los contenidos se presentan dentro de un marco que busca terminar con la fragmentacion
del sistema de educacién media, lo cual pondria remedio a la rigidez en las trayectorias
académicas de los estudiantes que suponia la incomunicacién entre sus distintos
subsistemas ademas de que, al compartir todos los planteles de educaciéon polimodal un
conjunto de objetivos formativos, se define la identidad de este nivel y puede asi, enfrentar

los desafios comunes con mayor facilidad.
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Para la EMS en México, los elementos antes citados en relacién a lo que sucede en Europa
y América del Norte, en especial el caso de Chile y Argentina, existen tendencias similares,
ya que se observa:

v’ un énfasis en las competencias genéricas o clave. Hay una tendencia a
postergar la especializacion y fortalecer las habilidades que se consideran
esenciales para el desempefio en todas las disciplinas.

v' El curticulo se ha enriquecido con elementos adicionales a los planes de
estudio, como las actividades artisticas, culturales y deportivas, y programas
de asesorfas para los estudiantes. Adicionalmente, se han flexibilizado los
programas académicos.

v' Las reformas se enfocan en el desarrollo de programas centrados en el
aprendizaje a partir de nuevas técnicas pedagégicas y la definicién de
objetivos formativos para facilitar su transmisién y que permitan verificarla.

v" Todos los pafses considerados que han desarrollado modificaciones en su
estructura en la educacion media han desarrollado proyectos para mejorar
la calidad de la educacién media que tienen alcance nacional y buscar
revertir la fragmentaciéon de este nivel educativo, sin que ello conduzca a
sistemas educativos menos diversos. Se han respetado y definido con
claridad los objetivos de los distintos subsistemas de la educacién media
dentro de la identidad comun del nivel. Hoy cuentan con sistemas de EMS
diversos e integrados, en vez de fraccionados e inconexos entre sus partes.

v El revertir la fragmentacion sienta la base para definir equivalencias y
facilitar el transito entre las escuelas, ya sea mediante asignaturas o
competencias comunes a todos los programas del nivel medio.

V' Se reconoce que todos los subsistemas y escuelas de educaciéon media
comparten una serie de objetivos fundamentales, que parten de la
necesidad de los distintos paises de ofrecer una educacioén de calidad en un
marco de equidad, y que sélo pueden alcanzarlos si trabajan en conjunto.

(SEP, 2008, P. 32).

Los consensos en la reforma integral de la educaciéon en México se dirigen principalmente a
la formacién en competencias que, de acuerdo a lo anterior, responden a una tendencia
mundial. En el caso de nuestro pafs, dos acontecimientos indicaban su entrada al nuevo
“orden econémico mundial”: el primero, la firma del Tratado de Libre Comercio de
América del Norte; y el segundo, la incorporacion de México a la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Después de ambos acontecimientos, la
OCDE realiz6 el estudio denominado: Exdmenes de las politicas nacionales de la educacion. México
Educacion Superior, en el que el organismo recomendaba flexibilizar los niveles educativos

mediante la definicién de disefios curriculares basados en competencias.

Para mediados de los afios noventa del siglo pasado, la OCDE y la Comunidad Europea
reconocfan cuatro ejes de actuacién en el tema de competencias que tienen como

propositos lograr: el acercamiento entre el mundo laboral, la educaciéon-formacion, la
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adecuacion de los trabajadores a los cambios en la tecnologia; y en la organizacion social de
la produccién y el trabajo. (Rodriguez y Salgado, 2009, p.3) Interesa destacar que el tema de
competencias surge desde la década de los afios setenta del siglo XX, aunque es hasta la
década de los afos noventa cuando comienza a ganar terreno de forma generalizada, y
progresivamente se gesta un consenso (no exento de polémicas) en torno a su pertinencia y

aportes.

Es asi, como surge el proyecto, tal y como naci6 en la Unién Europea, el Tuning-América
Latina en el afio de 2004, especificamente para las Universidades, y posteriormente, los
objetivos del nivel medio superior en México y otros paises de América coincidieron con
sus lineas de accion, entre las cuales se encuentran: competencias (genéricas y especificas de
las areas tematicas); enfoques de ensefianza, aprendizaje y evaluacion; créditos académicos;

y calidad de los programas.

En lo que respecta a las competencias genéricas y especificas en las areas tematicas, se trata
de identificar competencias compartidas que pudieran generarse para todo egresado. Hay
algunas competencias, como la capacidad de aprender, la de analisis y de sintesis, etc., que
son comunes como pertfil de egreso. Tuning considera que en una sociedad en
transformacion, en la que las demandas se estan reformulando de manera constante, las

destrezas o competencias genéricas se hacen muy importantes.

En lo que se refiere al enfoque de ensefianza, se propone preparar una serie de materiales
que permita visualizar cudles seran los métodos de enseflanza, aprendizaje y evaluacién mas
eficaces para el logro de los resultados del aprendizaje y de las competencias identificadas.
Eso implica llevar a cabo una mezcla novedosa de enfoques de ensefianza y aprendizaje
para estimular —o para permitir que se desarrollen— las competencias que se disefien en el
perfil, como la independencia de criterio, la habilidad para comunicarse o el trabajo en
equipo. Los cambios de enfoques y de objetivos de ensefianza y aprendizaje implican
también las modificaciones correspondientes en los métodos de evaluacién y en los
criterios para evaluar la realizacién. Estos deben considerar no sélo el conocimiento y los

contenidos sino las habilidades y destrezas generales.

Por lo que se refiere a los créditos académicos, se inicia una reflexiéon sobre el impacto y

sobre la relacién de este sistema de competencias con el trabajo del estudiante, y la de su
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medida y su conexion con el tiempo resultante medido en créditos académicos. Finalmente,
la calidad de los programas asume que es una parte integrante del disefio del curriculo
basado en competencias, lo que resulta fundamental para articularla con las dos lineas
anteriores. Es necesario pensar como incorporar la calidad a los programas de estudio, y

cémo demostrar que dicha calidad ha sido alcanzada.

En este contexto global, a continuaciéon se detallan las caracteristicas principales de la
Reforma Integral de la Educacion Media Superior en México, sus objetivos, sus

fundamentos y sus ejes para el funcionamiento.

3.1 La Reforma de la Educaciéon Media Superior (RIEMS) en México

La Educacién Media Superior (EMS), por la edad en la que se acoge a los jévenes,
adquiere una importancia fundamental debido a que, de las oportunidades de acceso y
permanencia que tengan asi como de las experiencias formativas y socioculturales que
puedan adquirir en este nivel educativo, dependeran buena parte de sus alternativas de
insercién en la sociedad y, por tanto, las posibilidades efectivas para incorporarse como

ciudadanos con pleno ejercicio de sus derechos y obligaciones.

Actualmente nos encontramos frente a una discusiéon compleja en cuanto a un cambio de
rumbo en la EMS. Decimos compleja porque se deben hacer coincidir objetivos de un
vasto territorio, con una historiografia diversa e ininteligible. La capacidad que tenga la
EMS para disponer de una institucién pertinente, suficiente y adecuada a los
requerimientos demograficos, socioculturales y educativos de la juventud mexicana sera
vital para hacer frente al bono demografico, una condicién inmejorable e histéricamente
irrepetible para México al ofrecer a los jévenes una formacion suficientemente solida para

su insercion al mercado de trabajo y/o a la universidad.

3.1.1 Diagnéstico de la Educacion Media Superior

Pese a los indudables avances que ha mostrado la EMS en México, su capacidad
para atender la creciente y compleja situacion de los jévenes es todavia insuficiente. Los

cambios cuantitativos y cualitativos que el pafs de México y los jovenes han experimentado
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requieren, con urgencia, de una transformacion profunda del modelo de formacién que ha

caracterizado a nuestro sistema educativo y, en particular, al nivel de EMS.

La RIEMS impulsada por el gobierno de Felipe Calderén fue sin lugar a dudas, un acto de
reconocimiento publico a las insuficiencias de este nivel educativo. Uno de los principales
rezagos que muestra la EMS es en materia de cobertura, lo cual incide de manera negativa
en la equidad que debe promover el sistema educativo. Adicionalmente, se observa que
existen importantes obstaculos para garantizar la calidad de la educacién que se imparte en

este nivel.

En el documento Reforma integral de la educacién media superior: la creacion de un
sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad, menciona que en 2010 el pais
alcanz6 el maximo historico en el nimero de joévenes entre 16 y 18 afios, los cuales

constituyen el grupo de edad que cursa la EMS, tal y como muestra el cuadro siguiente:

Cuadro 1. Poblacion de 16 a 18 anos

Afio Poblacion Afio Poblacion
1980 4,658,034 2007 0,534,220
1990 5,866,083 2010 06,651,539
2000 6,332,260 2015 0,303,361
2005 6,476,584 2020 5,641,299

Fuente: Proyecciones de poblacion CONAPO. Base para datos 2000-2020, y base 2002
para datos 1980 y 1990.

Resulta importante considerar que, en este caso, el Gobierno tiene la responsabilidad de
asegurar que los jovenes encuentren oportunidades para realizarse en su vida adulta. Valga
mencionar que los cambios demograficos de la poblacién mexicana en las ultimas décadas,
asi como la ampliacién de la cobertura y eficiencia, han representado no solamente un reto

para la educacion basica, sino también para el nivel medio superior.

Por otro lado es importante mostrar las condiciones de escolaridad de la poblacion
mexicana, as{ como su comparacion con las distribuciones educativas de otros paises, con

el fin de revelar la importancia que tiene actualmente la expansion del nivel medio superior.

51




Conforme a los resultados presentados por la OCDE (Education at a Glance, 2010), la
expansion de los niveles educativos medio y superior es una constante a nivel mundial. La
grafica 1, compara las proporciones de poblacion con al menos educaciéon media supetior

concluida.

Gréfica 1. Poblacion con al menos educacion media superior (2008)
(por grupos de edad)
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Fuente: OCDE, 2010.

Esta situacion demografica y educativa de la poblacién joven en México y en comparacion
con el mundo plantea desafios importantes para la oferta educativa del nivel. El punto de
partida para definir la identidad de la EMS en el pais es encarar los retos que enfrenta. El
camino que tome este nivel educativo debera dar atencion a estos retos, agrupados en tres

aspectos claves: ampliar la cobertura, busqueda de la equidad.

Por lo que se refiere a la cobertura y, dadas las tendencias demograficas y educativas que se
observan en el pais, el crecimiento mas notable del sistema educativo nacional durante los
proximos afios se localizara en el nivel medio superior. La cobertura de la EMS se entiende
como el nimero de jovenes que cursa el nivel en relacién con aquellos que se encuentran

en edad de cursatlo.

El cuadro siguiente muestra el indicador de cobertura de la EMS desde el afio 1990 y las
proyecciones hasta el 2020. Incluye datos sobre el numero de egresados de secundaria, para
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poder dimensionar la demanda de servicios de EMS y la tasa de absorcion (que divide el
numero de alumnos de nuevo ingreso en la EMS entre los egresados de la secundaria).
Asimismo muestra la llamada eficiencia terminal, un reflejo de la deserciéon, que mide el

porcentaje de alumnos que egresa del nivel respecto de los que ingresaron tres afios antes.

Cuadro 2. Indicadores de cobertura de la Educacion Media Superior Cifras nacionales.

Ciclo escolar | Egresados de Tasa de Desercion Eficiencia Cobertura
secundaria absorcion terminal
1990-1991 1,176,290 75.4% 18.8% 55.2% 35.8%
1995-1996 1,222,550 89.6% 18.5% 55.5% 39.4%
2000-2001 1,421,931 93.3% 17.5% 57.0% 46.5%
2005-2006 1,646,221 98.2% 17.0% 59.6% 57.2%
2006-2007 1,697,834 98.3% 16.7% 59.8% 58.6%
2007-2008 1,739,513 98.3% 16.6% 60.0% 60.1%
2010-2011 1,803,082 98.4% 16.3% 60.6% 63.4%
2012-2013 1,805,863 98.5% 16.0% 61.1% 65.0%
2015-2016 1,800,839 98.6% 15.8% 61.6% 69.3%
2020-2021 1,747,103 98.8% 15.4% 62.2% 75.9%

Fuente: Sistema para el analisis de la estadistica educativa (SisteSep). Version 5.0, Direccion

de Analisis DGPP, SEP.

El cuadro es revelador de que, al menos entre 1995 y 2000, el problema de la falta de
cobertura en la EMS ha obedecido a la desercion escolar y la baja eficiencia terminal antes
que a la incapacidad del sistema de absorber a los egresados de secundaria. Es importante
recordar, sin embargo, que el crecimiento de la oferta educativa por si solo no serfa
suficiente para revertir los indicadores negativos. Segun el documento citado sobre /
creacion de un sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad, 2008, existen también
factores de caracter curricular que resulta indispensable atender y agrega que es necesario
que la educaciéon que se imparta dé respuesta a las necesidades de los estudiantes, asi como
también se pretende que la educaciéon que reciban los estudiantes de EMS debe contribuir
a su crecimiento como individuos a través del desarrollo de habilidades y actitudes que le
permitan desempefiarse adecuadamente como miembros de la sociedad, por lo tanto refiere

el citado documento que la educaciéon que reciben los estudiantes de EMS debe contribuir
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a su crecimiento como individuos a través del desarrollo de habilidades y actitudes que les

permitan desempefiarse adecuadamente como miembros de la sociedad.

Algunos otros planteamientos para abatir la desercion escolar y la baja eficiencia terminal
son también:

Dar atenciéon a otra serie de circunstancias que orillan a los estudiantes a
desertar: la rigidez de los planes de estudio, frecuentemente inapropiados para
las realidades regionales y locales, y la incompatibilidad de los estudios que se
ofertan en diferentes tipos de planteles. Adicionalmente, se debe tener en
mente el nivel académico de los egresados de secundaria. Muchos estudiantes
ingresan a la EMS con grandes deficiencias y lagunas en sus habilidades,
actitudes y conocimientos que les impiden un desempefio satisfactorio. Este
problema afecta muy severamente la eficacia de la EMS aun cuando es
originado fuera de ella, durante los ciclos educativos previos. La EMS debe
generar estrategias dirigidas a su atencién, pues sin ello no podra reducir
considerablemente la reprobacién y desercion que la afectan (SEP, 2008: 11).

Por lo que se refiere a la equidad, de acuerdo a los planteamientos de la RIEMS, se
considera que la educaciéon desempefa un papel determinante en la construccion de un pafs
mas equitativo, por lo que es una de las vias de mayor eficacia para lograr la movilidad
social, de ahi que en México resulta indispensable la atenciéon de las grandes diferencias
econémicas y sociales que colocan en situacion de desventaja a los mas pobres en
beneficios de la escuela, de acuerdo con los datos de la INEGI 2005 y considerando los
niveles de ingreso del pafs, solamente 13.5% de los jévenes en edad de cursar el bachillerato
tenfan posibilidad de incorporarse al sistema educativo, mientras que en el 10% de clase

econdémica alta, la cobertura era de casi 100%.

En este sentido se argumenta que la desercion afecta de manera especialmente severa a los
grupos de bajos ingresos. Ello se debe en parte a consideraciones sociales, culturales y
econémicas, la falta de calidad y pertinencia de la EMS tiene un efecto mas marcado, a
veces determinante, en la continuidad de los estudios de la poblacién mas marginada. La
escuela debe cumplir un papel de igualador de oportunidades, pero ello se logra sélo si la

oferta educativa responde a los desafios que le presentan los grupos con mayores

necesidades (SEP, 2008: 15).

En relaciéon con la calidad, se subraya la necesidad de mejorar tanto la pertinencia de los
aprendizajes —desde el punto de vista de la oferta educativa- como el nivel de desempefio

de las competencias de los alumnos en el contexto de las nuevas demandas de la sociedad
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de conocimiento, la economia global y los retos del ejercicio de una ciudadania

democratica.

La pertinencia debe entenderse desde la RIEMS en el marco de las importantes
transformaciones de las ultimas décadas, en los contextos social, politico y econémico, asi
como en los mecanismos de generacién e intercambio de informacién. Estos cambios
obligan al sistema educativo, segin se dice a adoptar estrategias para cumplir la funcién de

formar personas preparadas para enfrentar los retos que se les presentan.4

En este escenario, el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012° establecié la renovacién
profunda del sistema nacional de educacidon, para que las nuevas generaciones sean
formadas con capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un mundo
cada vez mas competitivo, obtener mejores empleos y contribuir exitosamente a un México
mas equitativo y con mejores oportunidades para el desarrollo. En congruencia con lo
anterior, el Programa Sectorial de Educaciéon, en su objetivo 1, considera fundamental:
elevar la calidad de la educaciéon para que los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional (SEP, 2007:
11). El numeral 1.6 sefala que es preciso:

Alcanzar los acuerdos necesarios entre los distintos subsistemas y con
instituciones de educacién supetrior que operen setvicios de educacion media
superior en el ambito nacional, con la finalidad de integrar un sistema nacional
de bachillerato en un marco de respeto a la diversidad de modelos, que permita
dar pertinencia y relevancia a estos estudios, asi como lograr el libre transito de
los estudiantes entre subsistemas y contar con una certificacién nacional de
educacién media superior (SEP, 2007: 24.).

En este contexto, los objetivos de la RIEMS han sido claros en la bisqueda por mejorar la
pertinencia, equidad y calidad de los servicios educativos, la coordinacion institucional y la

efectividad de cada una de las decisiones académicas y de gestion para que los jévenes

4 En el documento de la SEP (Reforma Integral de la Educacion Media Superior en México: La creacién de
un Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, 2008), se menciona que en adicién a la
pertinencia, dos factores determinantes patra la calidad de la EMS son la calidad de la ensefianza y las
instalaciones y equipamiento con que se cuenta. El que todas las escuelas alcancen por lo menos un estandar
minimo en estos rubros es un paso importante para que puedan desarrollarse vinculos mas sélidos entre ellas.
Para la RIEMS, el tema de los docentes, uno de los principales retos se encuentra en definir el perfil que
deben tener, y crear mecanismos que aseguren que los nuevos maestros lo cumplan, asi como esquemas para
la actualizacién de aquellos que ya forman parte de la planta docente en las escuelas. Las instalaciones y el
equipamiento adecuados también son factores imprescindibles para la RIEMS, en la busqueda de la calidad,
sobre todo en las funciones académicas que estan estrechamente vinculadas a la utilizacién de ciertos equipos.
5> Eje 3: “Igualdad de oportunidades”, Objetivo 9: “Elevar la calidad educativa”, Estrategia 9.3.
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ingresen, permanezcan y convivan en ambientes favorables de aprendizaje para el

desarrollo de competencias efectivas.

Asi el centro de la RIEMS ha sido la conformacion de un Sistema Nacional de Bachillerato
(SNB), que permite conjugar unidad en la diversidad, es decir, dotar a este nivel educativo
de identidad, orden, articulacién y pertinencia, al mismo tiempo que fortalecer la diversidad
en modalidades y subsistemas. La reforma no busca conformar un bachillerato unico, ni un
plan de estudios homogéneo, pero si un “marco de organizacién comuin” que permita
articulaciones e integraciones académicas e institucionales, que al mismo tiempo fortalezca
la capacidad de cada instituciéon para adecuarse a las condiciones de su entorno, social,

cultural, econémico, y a las necesidades e intereses de los jévenes que atiende.

3.1.2 Ejes para el funcionamiento de la RIEMS

La RIEMS se ha orientado a la consecucién de un Sistema Nacional de Bachillerato
(SNB) que permita la coexistencia armoénica de las diversas modalidades de este nivel,
mediante un marco curricular comuin, lo que se traduce en un cambio de la ensefianza

memotistica a otra centrada en las competencias para la vida y el trabajo.

Para avanzar en dichos propésitos la Reforma Integral de la Educacion Media Superior fija
cuatro ejes para el funcionamiento: la construcciéon e implementacion de un Marco
Curricular Comin (MCC) basado en competencias, el segundo eje considera la definicién y
regulacion de las distintas opciones educativas de la EMS, en el marco de las modalidades
que contempla la Ley General de Educacion, de manera que puedan ser reguladas e
integradas al sistema educativo nacional y especificamente, al Sistema Nacional de
Bachillerato (SNB). El tercer eje tiene que ver con los mecanismos de gestion de la
Reforma, necesarios para fortalecer el desempefio académico de los alumnos y para mejorar
la calidad de las instituciones, de manera que se alcancen ciertos estandares minimos y se
sigan procesos compartidos. Finalmente, el cuarto eje considera la instrumentacion de
mecanismos de gestiéon que permitan un adecuado transito de la propuesta, y un modelo de

certificacion de los egresados del SNB.
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3.1.3 Marco curricular comtn con base en competencias

Una de las principales problematicas detectadas en el nivel medio superior es lo
relacionado a la desarticulacion académica de los planes y programas de estudio del nivel
medio superior, por lo tanto, el MCC permite articular los programas de distintas opciones
de EMS en el pais. Comprende una serie de desempefios terminales expresados en
diferentes competencias: genéricas, disciplinares basicas y extendidas (de caricter
propedéutico) y competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades y
subsistemas de la EMS compartiran los primeros dos tipos de competencias y podran

definir el resto segtin sus propios objetivos.

El documento rector de la RIEMS (Acuerdo 442), define a la competencia como: la
integracién de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico. Esta
estructura reordena y enriquece los planes y programas de estudio existentes y se adapta a

sus objetivos; no busca reemplazarlos, sino complementatlos y especificarlos.’

En el SNB, las competencias genéricas constituyen el perfil de egreso de alumnos de

educacion media.

Las competencias genéricas constituyen el perfil del egresado y tienen tres caracteristicas: 1)
Claves: aplicables a contextos personales, sociales, académicos, laborales y relevantes a lo
largo de la vida. 2) Transversales: relevantes para todas las disciplinas académicas, asi como
para actividades extracurriculares y procesos escolares de apoyo a los estudiantes. 3)
Transferibles: refuerzan la capacidad de adquirir otras competencias, ya sea genéricas o

disciplinares.

¢ En el documento citado previamente (Acuerdo 442), retoma el concepto de competencia desde dos
referencias que legitiman el significado de competencia.

Para la ANUIES, definen las competencias como: “Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto
especificas como transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias sociales.
Fomentar las competencias es el objetivo de los programas educativos. Las competencias son capacidades
que la persona desarrolla en forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en
diferentes etapas. Pueden estar divididas en competencias relacionadas con la formaciéon profesional en
general (competencias genéricas) o con un area de conocimiento (especificas de un campo de estudio)”.18
Mientras que para la DeSeCo (The Definition and selection of key competencias Executive Summary).
OCDE, 2005:

“Una competencia es mas que conocimiento y habilidades. Implica la capacidad de responder a demandas
complejas, utilizando y movilizando recursos psicosociales (incluyendo habilidades y actitudes) en un
contexto particular”.
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Es una definicién en apariencia bastante completa y de acuerdo a mi experiencia, hasta el
momento, después de mas de cinco afios de su implementacion, la mayorfa de los docentes
comprenden el concepto, pero muchos no saben cémo aplicarlo y sobre todo cémo
evaluarlo, por lo que esta dislocacion pudiera ser una explicacion valida para justificar que

hasta el momento no se han cumplido con los objetivos deseados.

La educaciéon por competencias llegd a las aulas sin el consenso de los verdaderos
protagonistas del hecho educativo, nadie les pregunt6 y nadie los consideré a la hora de
instaurarlas; la puesta en marcha se dio a partir de un nivel vertical, como lo explica
claramente la reforma en los niveles de concreciéon curricular al pasar primeramente por el
nivel interistitucional, institucional, nivel escuela y por ultimo el nivel aula, y en esta ultima
parte los docentes aplicaran estrategias congruentes con el objetivo de asegurar la
generacion del Perfil del Egresado de la EMS; en muchos de los casos, los docentes
tuvieron que iniciar sin una capacitacion a fondo y sin que lo entendieran del todo.
Hicieron del ensayo y el error una forma de trabajo y actualmente se impone en muchos

casos la simulacién.

3.1.4 Regulacién de las distintas modalidades de oferta de la Educacién

Media Superior

La EMS se oferta en distintas modalidades. La Ley General de Educacién define
tres: escolarizada, no escolarizada y mixta. Las ultimas dos han tenido un desarrollo notable
en los ultimos afios, identificindose de manera indistinta como modalidades a distancia o
abiertas, entre otros nombres. Debido a su proliferacion, se requiere impulsar su desarrollo
ordenado y con calidad como opciones educativas que atiendan a una poblaciéon cada vez

mas amplia y diversa.

Por ello, la RIEMS contempla la definiciéon precisa de las distintas modalidades de oferta.
Esto dara elementos a las autoridades educativas para dar reconocimiento oficial a opciones
diversas y asegurar que cumplan con ciertos estandares minimos. Entre estos estandares se
encontraran los relativos a su pertenencia al SNB; todas las modalidades de la EMS
deberan asegurar que sus egresados logren el dominio de las competencias que conforman
el MCC. Ademas, deberan alcanzar ciertos estandares minimos de calidad y apegarse a los

procesos que garanticen la operatividad del MCC. De este modo, todos los subsistemas y
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modalidades de la EMS tendran una finalidad compartida y participaran de una misma

identidad.

3.1.5 Instrumentacion de mecanismos de gestion

Los mecanismos de gestion que se enumeran a continuaciéon son un componente
indispensable de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, ya que definen
estandares y procesos comunes que garantizan el apego al MCC bajo las condiciones de
oferta especificadas en el SNB:

o Formacion y actualizacion de la planta docente segin los objetivos compartidos de
la EMS. Este es uno de los elementos de mayor importancia para que la
Reforma se lleve a cabo de manera exitosa. Los docentes deben poder
trabajar con base en un modelo de competencias y adoptar estrategias
centradas en el aprendizaje. Para ello se definird el Perfil del Docente
constituido por un conjunto de competencias.

o Generacion de espacios de orientacion educativa y atencion a las necesidades de los
alumnos, como lo son los programas de tutorfas, teniendo en cuenta las
caracteristicas propias de la poblacion en edad de cursar el bachillerato.

o Definicion de estindares minimos compartidos aplicables a las instalaciones y el
equipamiento. Se estableceran criterios distintos para distintas modalidades.

o Profesionalizacion de la gestion escolar, de manera que el liderazgo en los
distintos subsistemas y planteles alcance estandares adecuados y esté
orientado a conducir de manera satisfactoria los procesos de la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior.

o Flexibilizacion para el trdnsito entre subsistemas y escuelas. Esto sera posible a
partit de la adopciéon de definiciones y procesos administrativos
compartidos. EI MCC y el Perfil del Egresado del SNB proveen los
clementos de identidad que hacen viable la portabilidad de la educacién
entre subsistemas e instituciones de manera simplificada.

o EBvalnacion para la mejora continua. La evaluacién es indispensable para
verificar el desarrollo y despliegue de las competencias del MCC, asi como
para identificar las 4reas para la consolidaciéon del SNB. Para tal efecto se
instrumentara un Sistema de Evaluacién Integral para la mejora continua de

la EMS (SEP, 2008: 45).

3.1.6 Modelo de certificacion de los egresados del SNB

La certificacion nacional que se otorgue en el marco del Sistema Nacional del
Bachillerato (SNB), complementaria a la que emiten las instituciones, contribuira a que la
EMS alcance una mayor cohesion, en tanto que sera una evidencia de la integracién de sus
distintos actores en un SNB. La certificacion reflejara la identidad compartida del

bachillerato y significara que se han llevado a cabo los tres procesos de la Reforma de
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manera exitosa en la instituciéon que lo otorgue: sus estudiantes habran desarrollado los
desempefios que contempla el MCC en una instituciéon reconocida y certificada que retne
estandares minimos y participa de procesos necesarios para el adecuado funcionamiento del

conjunto del tipo educativo.

3.2 La RIEMS, sus avances y perspectivas

A inicios del gobierno de Felipe Calderén se identificé que la EMS seria el mayor
reto del sistema educativo nacional porque se caracterizaba por la baja calidad de la
educacion impartida, la escasa pertinencia de los programas, la alta desercion estudiantil y

una cobertura insuficiente.

En este contexto, encontramos uno de los anuncios de Felipe Calderén en el que trata el

tema de la RIEMS y dice que:

[...] la reforma evitarda que México siga siendo visto como un pafs de
reprobados; contempla asimismo, que los jovenes al egresar de la educacién
media superior puedan tener la opcién de estudiar la carrera de su preferencia,
que estudien donde quieran hacetlo, o bien que se incorporen de inmediato al
trabajo productivo y remunerado si asi lo desean .7

Estas frases nos recuerdan algunas otras ya planteadas en anteriores sexenios. En los afios
70 se habl6 del aprovechamiento del llamado bono generacional.” Esta situacion que dejarfa
el “bono” para las generaciones de jévenes en aflos posteriores a la década de 1970 fue
vista como una gran oportunidad para que los paises de la regiéon potenciaran sus niveles de

desarrollo social y econémico.

Sin embargo, el analisis de la experiencia de América Latina nos muestra que esta situacion
ha sido poco aprovechada y que una alta proporciéon de los jovenes en nuestros paises
tienen serias limitaciones para acceder a la educacién superior o al trabajo productivo y

remunerado. Actualmente los jévenes conforman uno de los grupos de poblaciéon mas

7 Discurso pronunciado el 21 de febrero de 2008 en la Secretaria de Educacion Publica para anunciar la
Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior, en lo que se denominé la Primera Jornada para la Mejora
Integral de la Educacion Media Superior. (Video disponible en http:
/ /www.sems.gob.mx/aspnv/reformaintegral_video.html# Consultado por ultima vez el 6 de junio de 2009).
8 El bono generacional planteaba que la evolucién de la poblacién en América Latina presentaria las tasas de
dependencia demografica mas altas; la poblacién econémicamente inactiva crecerfa mas respecto de la que
estarfa en edad de trabajar y que, posteriormente, debido al control de la natalidad, se registrarfa un periodo
en el cual la poblacién en edad de trabajar serfa ampliamente mayor que la inactiva (nifios y ancianos).
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vulnerables al desempleo o proclives a acceder a empleos (sin estabilidad laboral y sin

ningun tipo de seguridad social) en la denominada economia informal, principalmente.

En este contexto, el 9 de mayo de 2007, la Subsecretaria de la Educacién Media Superior
(SEMS) de la SEP anunci6 la puesta en marcha de la RIEMS a fin de atender los retos de
demanda, calidad, equidad y pertinencia, ademas que de esta manera ese nivel tendria orden

y una identidad propia.

Miguel Székely Pardo, entonces subsecretario de EMS, fue el principal responsable del
disefio y puesta en marcha de la RIEMS, Székely, mencioné que la propuesta de reforma
buscaria dotar a los estudiantes de herramientas para funcionar en una sociedad del siglo
XXI 'y agregod que:

Un elemento importante que atiende estd reforma es la pertinencia de la
educacién, ya que hoy en dia nos encontramos con que muchos jévenes, a
pesar de que van a la escuela, no salen equipados con las herramientas
necesarias para funcionar en una sociedad del siglo XXI. Lo que pretende la
reforma es, ademas de seguir enfatizando la transmisién de conocimientos
tradicionales, dar un valor agregado para preparar a los jévenes con otras
competencias y habilidades mucho mas alld de la simple adquisiciéon de
conocimientos, que muchas veces se da por la memorizacién. (Poy: La jornada
2011, Sociedad y Justicia).

En el contexto actual de la Reforma educativa, las politicas dirigidas a modificar en algin
aspecto los sistemas educativos han sido recurrentes en la agenda politica de las dos ultimas
décadas. No obstante, es posible diferenciar dos tipos de politicas que se han
instrumentado en los sistemas: aquellas relacionadas con la expansioén y crecimiento de la
matricula y las dirigidas al mejoramiento de la calidad de la ensefanza. Las reformas
orientadas al acceso aumentan las oportunidades educativas, y en ese sentido, involucran
inversiones para infraestructura, recursos humanos o materiales. En cambio, las que se
orientan a la calidad tienen como proposito mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, tratando de reducir las tasas de desercién o de reprobacion, o bien, reformar
curriculos y promover cambios en los modelos pedagogicos. Este segundo tipo de politicas
postula modificaciones a los contenidos, a las practicas, y procura mejorar la eficacia de los
recursos invertidos, lo cual en ocasiones se toma en el eje de la reforma en cuestion.
Debido a que este tipo de politicas induce cambios en las tareas institucionales de

directivos y maestros, éstas son sefialadas como rigidas y de resultados dificiles de predecir.
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La RIEMS, presenta caracteristicas sobre este segundo tipo de politicas, por lo que pone
como punto de partida el accionar de los docentes quienes enfrentan nuevos desafios entre
los que sobresalen: instrumentar un marco curricular comun con base en desempefios
terminales segin ciertas competencias genéricas, disciplinares y profesionales establecidas
de antemano y asumir ellos mismos el compromiso de cumplir con un perfil que les exige,
entre otras cosas: “‘enseflar a aprender”, “dominar y estructurar los saberes para facilitar
experiencias de aprendizaje significativo”, y planificar “los procesos de ensefianza y
aprendizaje atendiendo el enfoque por competencias [y ubicarlos] en contextos

disciplinares, curriculares y sociales amplios”.

Siguiendo la ténica de las anteriores reformas, en la RIEMS sobresalen dos ejes discursivos
que privilegian, por un lado, practicas educativas basadas en competencias y, por el otro
lado, un enfoque pedagoégico de corte constructivista. Los cambios no son menores, una
reforma que adopta una perspectiva constructivista como modelo pedagégico requiere un
mayor dominio del contenido disciplinar por parte de los docentes para lograr que se
conviertan en verdaderos mediadores que faciliten el aprendizaje de los estudiantes
mediante el desarrollo de auténticas oportunidades de aprendizaje. Sin embargo, esta
condicion dificilmente se cumple cuando los contenidos de las disciplinas cambian
simultineamente, tal es el caso de la eliminacién y creacion de otras nuevas asignaturas
como en la reforma de los bachilleratos tecnolégicos. Por ejemplo, en el momento de
poner en marcha la reforma de los bachilleratos tecnolégicos, los maestros tuvieron que
intentar darle forma a una asignatura inédita hasta entonces en el contexto mexicano:
ciencia, tecnologia, sociedad y valores; a la vez que debieron hacerlo tratando de incorporar

los principios del modelo constructivista.

Este ejemplo muestra las paradojas que deben enfrentar los docentes en momentos de
cambio, sobre todo cuando esos cambios se introducen sin tomar en cuenta la complejidad
de las innovaciones propuestas. Si bien son los docentes encargados de poner en practica
programas e innovaciones que se gestan lejos de las aulas, poco sabemos sobre la manera

como esos cambios son experimentados por los propios profesores.

En el capitulo VI, en el apartado de analisis de los datos, discutiremos algunos hallazgos

relativos a la opinion de docentes del Colegio de Bachilleres sobre la implementacion de la

RIEMS. El estudio reporta resultados de dos planteles del Colegio de Bachilleres de
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Chiapas (Plantel 57 “Chamula” y Plantel 11 “Matutino y Vespertino”). Esa investigacion
inici6 en 2009, en el momento en el que recién se instrumentaba la Reforma Integral del
Bachillerato. Al momento de iniciar el trabajo de campo (agosto de 2010) fue evidente la
incertidumbre de directivos y docentes ante la nueva propuesta pedagdgica que se
introdujo. Esta situacién nos permitié ser testigos de los obstaculos y dificultades que
enfrentan los maestros cuando se ven obligados a implementar una reforma que les exigio
asumir un modelo pedagbgico complejo y desconocido para muchos de ellos, tal y como se

analizara mas adelante.

Aunado a esta compleja situacién, encontramos que frente a la implementacién de la
RIEMS, se encuentran desafios que trastocan a la juventud mexicana, como por ejemplo
esta el que los jovenes viven diferentes contextos socioecondémicos con una profunda
heterogeneidad estructural en su existencia, convivencia y circunstancias, puede afirmarse
que ademas de manifestarse una alta segmentacion social, existe una diversidad cultural e
ideoldgica que permite abrir un abanico amplio de posibilidades de desarrollo, construccién
de identidades y formas diversas de expresion cultural, ideolégica y politica. Aunado al
diagnostico de la EMS que refleja una desarticulacién académica entre subsistemas, esta
también el atender el escenario de una desarticulacion social y cultural que pone de
manifiesto una crisis de capacidades y competencias para el desarrollo ulterior de los

jovenes.

En consecuencia, es necesario examinar con atencion la situacion actual en materia de
cobertura, retencion escolar, egreso y calidad de los servicios para definir el horizonte de
largo plazo que en términos reales presenta desafios extraordinarios:

“58 de cada 100 jévenes entre 16 y 18 afios cursan el bachillerato y apenas uno de cada
tres que inician los estudios logran concluirlos, por lo menos 2 millones de jovenes en
edad de asistir a la ensefianza media superior no van a la escuela y tampoco patticipan
del mercado laboral”. (Poy: La jornada 2011, Sociedad y Justicia).

El reto de la universalizaciéon de la ensefianza media superior sera claro. En ello habra de
privar un principio basico de justicia social ya que la falta de cobertura afecta
primordialmente a los mas pobres. A ello se suma la necesidad de definir un modelo que
verdaderamente ofrezca identidad, pertinencia y responda a la diversidad, por lo que no

debe convertirse en una educacion fragmentada y de baja calidad.
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Aunado a la necesidad de responder a una economia competitiva de desarrollo cientifico y
tecnoldgico, que marca el nivel de competitividad y crecimiento econémico de las naciones,
México necesita de una ensefianza media superior como un espacio privilegiado para la
siembra de la responsabilidad civica y para asumir en forma articulada temas claves como el
cuidado al medio ambiente y el aprecio por la diversidad cultural. Si no se consiguen
esquemas efectivos para la atenciéon a estos temas, la expansion de la educacién media
superior estard condenada a la irrelevancia y habrd perdido, sin duda, su oportunidad

histérica.
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CAPITULO 1IV. TEORIAS SOBRE LA
DIVERSIDAD Y LLA EDUCACION

Lucho por una educacién que nos ensefie a pensar
y no por una educaciéon que nos ensefie a obedecer.

Paulo Freire.

4. Teorias sobre la Diversidad y la Educacion

Desde hace algunos afos, y cada vez con mayor fuerza, se viene hablando en
distintos escenarios acerca de las situaciones y espacios complejos que representan los
sistemas educativos cambiantes que responden a las necesidades de educar en y para la
diversidad; a partir de varias discusiones y varios puntos de encuentro es necesario
introducir los diversos planteamientos teéricos que presentan visiones diferenciadas para el
abordaje y comprension de los fenémenos educativos y que conllevan a un presente y a un

futuro de practicas desde diferentes angulos en las ciencias de la educacion.

Las concepciones acerca de la educacion que los especialistas han ido construyendo a lo
largo de la historia son de tonos y colores variados, a veces nitidos y otras veces difusos.

Las mismas han dependido de factores filoséficos, cientificos y culturales.

Este capitulo plantea la vision tedrica de las principales corrientes de las ciencias sociales
que han dado importantes aportaciones al campo de la educaciéon entre las que se
encuentran la: vision antropologica, socioldgica y pedagdgica; sin olvidar la referencia de los

enfoques desde los que se explica la diversidad cultural en educacion.

La importancia de tomar en cuenta diferentes posicionamientos tedricos que reflexionan
sobre la educacién radica en la oportunidad de enriquecer el analisis que tengo
contemplado realizar, también me dara la oportunidad de visualizar desde qué posturas
epistemoldgicas se desarrollan los procesos de ensefianza-aprendizaje en los planteles en los

que trabajé.

Abordar la historia del bachillerato y la manera en que ha sufrido cambios estructurales a
partir de distintas reformas educativas es muy importante pero no agota el analisis. Si bien
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es importante contextualizar al bachillerato como modelo y proceso educativo y sus
reformas, también es necesario conocer qué posicionamientos tedricos han influenciado

estos cambios de paradigma educativo.

Es importante entender como es que un modelo educativo apegado al desarrollo del arte y
la reflexion normalmente estard fundamentado en posturas filoséficas. Cuando un modelo
educativo responde a intereses de caracter mas técnico en detrimento de la reflexion y el

analisis entonces podemos decir que estara influenciado por el positivismo.

Un modelo educativo que emerge en el contexto del paradigma econémico como elemento
central de la l6gica de vida partira de entender a la educacién como formadora de capital
humano. Esta forma de entender la educacién ha ido desarrollado y adoptando conceptos
de la esfera empresarial, asi es como en las ultimas reformas educativas palabras como
calidad, excelencia y competencia se han convertido en ejes articuladores del discurso

educativo.

En el marco de la globalizaciéon en donde las relaciones y los acuerdos internacionales son
cada vez mas aceptados y recurridos por los estados nacionales el discurso de la
interculturalidad cobra cada vez mas importancia, esto se refleja claramente en el campo
educativo y se registra en las reformas educativas como las que se analizaron en el capitulo

anterior.

El apartado tedrico que se presentara a continuacioén tiene el fin de reforzar el contexto
histérico - comprendido en las primeras tres partes- y se complementa con el v capitulo en
el que se precisa el posicionamiento teérico-metodolégico a través del cual se realizéd el

analisis.

Para tal efecto se ha retomado el andlisis del discurso y, concretamente, el analisis critico
del discurso. Desde esta perspectiva el discurso se interpreta como accion social en un
marco de comunicaciéon e interaccion que forma parte de estructuras y procesos

socioculturales de largo alcance.

Desde el analisis del discurso se reflexiona con respecto a la relacién existente entre
estructuras de significado y modos de conducta. Tomando en cuenta estas premisas se ha
podido establecer que la forma en la que se generan los discursos tiene incidencia en el

funcionamiento y cambio de los agentes sociales.
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4.1 Vision Antropologica

Tres son los enfoques que se constituyen como vertebradores de la antropologia en
el devenir del s. XIX —el filoséfico, el biologico y el cultural-, originarios todos ellos, o con

connotaciones al menos, del positivismo vigente.
4.1.1 Antropologia de la educacion filosofica

Una antropologia de la educaciéon filoséfica, que trata de establecer aquellas
caracteristicas del ser humano que han de determinar no sélo los fines de la educacion, sino
hasta cierto punto también los medios, pues de la naturaleza del hombre y de sus
inclinaciones deriva no soélo lo que puede y debe hacerse con ellas, sino hasta el modo de
lograrlo (Bouche, Garcia, Quintana, Ruiz, 2002 :12). En este sentido, la antropologia de la
educacion es una parte esencial de la filosoffa de la educacion y hay que apoyarse en ella
para resolver asuntos importantes que plantean la educacién moral, la educacion estética, la
educacion sexual, la educacion religiosa y la educacion en valores. Conviene, pues, abrir el
panorama general de la historia de la filosofia en el que se revela la idea acerca del ser
humano como realidad y como ideal, como ser existente y como proyecto. En esa tension,

ser y deber ser, el asunto educativo siempre esta presente.

Buena parte del inicio de la antropologia filoséfica radica en las ideas de Platén, quien
afirmaba que en el hombre existian alma y cuerpo, el cuerpo era inferior al alma porque era
contingente mientras que alma era eterna y perfecta y estaba resguardada en el mundo de

las ideas, distinto al mundo terrenal.

Es interesante considerar las posibilidades del hombre en cuanto a conocimiento. Es ésta

una cuestion clara en la tesis de Platon en:

que el hombre no es ni “sabio” como los dioses ni “ignorante” como los
animales; existe un estado intermedio entre la sabiduria y la ignorancia, que
supone el tener una recta opinién pero sin poder dar razén total de ella: a esto
llega el entendimiento humano y también la Filosofia, la cual es precisamente —
como su nombre indica- sélo “amot” (es decir, tendencia, aproximacion) a la
sabiduria, pero no sabidutfa (o conocimiento perfecto) propiamente dicha.
(Quintana, 2000 en: Bouché, et. al., 2002:18).

La antropologfa filoséfica busca llegar a la raiz de la realidad vital del hombre, determinar la
estructura sustancial que manifiestan los fendmenos y la existencia de la naturaleza de los

principios que cimientan y posibilitan las actividades animicas y que dan razén de la unidad
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y el orden de las multiples actividades vitales; fundamenta la existencia humana: ¢de dénde

vengor, dquién soy?, squé sentido tiene mi existencia? y ¢cudl es mi destino?

Los temas abarcados por la antropologia filoséfica se han ido sumando a lo largo del
tiempo ademas de presentar los enfoques de los distintos planteamientos filoséficos, la
variedad de antropologias filosoficas se produce por centrar su atencién en un tema: la
esencia, el conocimiento, la praxis moral, el trabajo y la economfia, la capacidad simbélica,
ademas de que pueden integrarse fenémenos del arte, la cultura, lo social y por supuesto, la

educacion.

La antropologia filosofica se encarga de indagar sobre el ser humano y trata de responder
cuestionamientos tales como, ¢qué sentido tiene su vida?, scomo se da la conciencia?,
¢como es que el ser humano se apropia del mundo?, algunos autores se han centrado en

diferenciar los distintos tipos de vida (Scheler, 1983).

Desde esta perspectiva se plantea que la vida vegetal centra su desarrollo en el proceso de la
fotosintesis, la vida animal es un tanto mas compleja debido a que involucra sensaciones e
instinto y captacion de relaciones, elementos compartidos con la vida humana. La vida
humana comparte elementos de la vida vegetal y animal, aunque la supera al fundamentarse

en proyectos, perspectivas y esperanzas (Gevaert, 1995).

Otro punto central en la discusion filoséfica antropoldgica es el de la cultura. La cultura se
vincula con toda creacién o construccion humana que tiene una funcién acumulativa, es
decir, es el resultado de esfuerzos de distintas generaciones que detonan en el

perfeccionamiento de ciertas habilidades y el desarrollo de la técnica y de la ciencia

(Sanchez, 1976).

La capacidad del ser humano para crear productos culturales es un elemento fundamental
que lo distingue del animal y ésta se da por medio de la razén. la razén guarda una estrecha
relaciéon con el lenguaje que es fundamental para hacer llegar la cultura a las futuras

generaciones (Gehlen, 1993).

La relaciéon con los demas también es una reflexion que destaca dentro de las discusiones
en torno a la antropologia filoséfica. El hecho de vincularnos con “el otro” nos abre al

mundo y de esta manera tenemos la posibilidad de creer, amar, querer y confiar.
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4.1.2 Una antropologia de la educacion cientifica

Esta es una rama de la antropologia inspirada sobre todo en la biologia y en la
psicologia. La biologfa, como ciencia para la vida, tenfa derecho a requerir para si el estudio
del hombre, al menos en su calidad de ser vivo, este afan, hizo concebir la pedagogia como
un capitulo de la biologfa en tanto que se consideraba la acciéon educativa como una mas de
las que coadyuvaban a la evolucién biolégica del hombre. (Janer y Colom, 1992 en:
Noguera, 1995:63). Por lo tanto la escuela nueva que se asentaba en el principio de la
actividad, refrendaba esta posicién en la que el aprendizaje era consecuencia o fruto de un
principio biolégico, no deba entonces sorprendernos que autoras de tanta trascendencia
pedagdgica como Decroly (1907) o Montessori (1900 ) fuesen médicos quienes dedicaron
gran parte de su trabajo a la investigacion de los factores que puedan modificar de forma
favorable, la evolucion intelectual, efectiva y motriz de los nifios que sometian a su

observacion.

Por otra parte, la influencia de Freud (1930) para el ambito de la psicologia ha sido de gran
transcendencia, ya que gran parte de su investigacion se fundamenta en que la neurosis
proviene de la represion de las tendencias instintivas humanas de ahi que se afirma de
abstenerse de ejercer cualquier represion en los nifios, postulado que marca la esencia de la
escuela de Summerhill, influido por el psicoanalisis y que esta represion es la responsable
de muchas neurosis que se manifiestan en la persona, tanto en la nifiez como en la vida
adulta y se destaca por defender que los nifios aprendan mejor libres de los instrumentos
de coercion y represion. Todas sus aulas son opcionales, los alumnos pueden escoger las
que desean frecuentar y las que no desean, argumentan que la educacion tradicional
defiende y estimula la represion. Esta escuela fue creada por Neill, decidido a educar para
obtener individuos mentalmente sanos, fund6 un sistema educativo en que no hubiera

imposicién de ningin tipo, y en que chicos y chicas se expresaran y actuaran con la mayor

libertad.

Asi pues, para la antropologia cientifica, el planteamiento basico de analisis y discusion se
encuentra relacionado al problema del origen, la evolucion y las cualidades de la especie
humana. LLos antropdlogos biolégicos centran su atenciéon en los complejos patrones de la
genética humana, estudian la interaccién de las adaptaciones genéticas y las adaptaciones
fisiologicas y culturales, en relaciéon con la enfermedad, la desnutricion y la presion del

entorno.
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4.1.3. Antropologia de la Educacion

La relacion entre la Antropologia y la Educacién se ha desarrollado a través del
abordaje de diversas problematicas y desde distintos marcos tedricos hasta conformar un
area de especializacion dentro de la disciplina. La antropologia de la educacion surge en el
seno de la antropologfa cultural, al considerar que la educacién forma parte de las
instituciones y funciones propias de toda cultura. La antropologia dirige su mirada
principalmente hacia cuestiones esenciales para la pedagogia intercultural. Desde la
antropologia se han elaborado conceptos claves para este campo de estudio, como son los
de cultura, grupo étnico, subcultura, minorfa, marginalidad, entre otros; se han identificado
areas o invariantes culturales; se han analizado formas de transmisiéon cultural y los

procesos de construccion de las identidades culturales (Aguado, 2003: 18).

La antropologia de la Educacién se ha ocupado de indagar la educacion, tanto la llamada
Educacion Formal “la escuela” como los procesos de ensefianza o los resultados de dichos

procesos en el marco de la socializacién educativa,

es una rama de la antropologia, que tiene lugar cuando ésta se aplica al estudio

del ser humano en cuanto sujeto u objeto de educacion, es decir, es decir en su

dimensiéon educacional o educativa. Con esto, es una de las ciencias de la

educacién y, como tal, sitve tanto para explicar el fenémeno de la educacién

como para orientarlo en su practica (Bouché, 2002, p:12).
Hay que tomar en cuenta que la Antropologia de la Educacion desde sus inicios en Estados
Unidos, pafs considerado un pafs multirracial y multicultural, con gran movimiento
inmigratorio ha puesto especial énfasis en las investigaciones sobre el sistema educativo
formal, desde sus diferentes concepciones teoricas, la antropologia se centré en indagar
sobre los procesos culturales dados al interior de la escuela desde un enfoque etnografico
enfrentindose cotidianamente con situaciones y problemas originarios de una pluralidad

racial y cultural, de los cuales las aulas no eran mas que una prueba contundente de la

realidad de ese pafs.

Se da pues una confluencia de intereses; por una parte, los profesionales de la ensefianza
que se encuentran con situaciones y problematicas derivadas o de origen cultural, que ni la
pedagogia ni las ciencias de la educacion les habian advertido, ni menos ain mostrado
lineas de soluciéon o de actuacion a la complejidad de los grupos con quienes se encuentran

trabajado en el ambito escolar.
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Fue G. Spindler, profesor de antropologia de la universidad de Stanford, quien tuvo la idea
de reunir antropologos y educadores interesados en el estudio de las relaciones entre
educacion y cultura, en el afio de 1954, una conclusion importante que cabe destacar en el
simposio de Stanford es la necesidad de estudiar el proceso educativo teniendo en cuenta el
habitat total del que forma parte el nifio, pues sus formas de vida, sus costumbres, su
cultura en definitiva, condicionan su educacion; en consecuencia, sélo se puede abordar el
estudio de los fenémenos educativos teniendo en cuenta a su vez los fenémenos culturales

que en €l se implican. (Noguera, 1995: 80).

No obstante, hasta 1975 cuando el tema educativo llegara a crear nuevas rutas de analisis
fue considerado objeto de tratamiento la American Anthropology Association en el seno de
su 74° encuentro anual celebrado en San Francisco con el tema siguiente: Hacia una

redefinicién del multiculturalismo en educacidn.

Las tematicas a las que los diversos autores dedicaban mayor empefio publicista e

investigador eran por aquellas fechas, las siguientes:

curriculo y materiales instructivos, estudios etnograficos de aula, formacién del
profesorado, la ensefianza de la lectura, de las matematicas y de las ciencias en
sus niveles bésico y medio, contextos de la comunidad escolar, contextos de la
enseflanza, fenémenos bilinglies y biculturales, la educacién en los paises
desarrollados, el lenguaje en la escuela y en la familia, las culturas de los
alumnos en la enseflanza superior, las ceremonias y los rituales en las
instituciones educativas, cambio de valores, etnicidad, estratificaciéon y
desigualdad, colonialismo y dependencia cultural (Noguera, 1995: 87).
Las propuestas antropoldgicas actuales se orientan al desarrollo de una teoria de pluralismo
cultural y de un modelo de transmision cultural que se centre en la amplitud, profundidad y
cambios de los grupos culturales existentes dentro de la sociedad, aceptando y valorando
positivamente la diversidad cultural dentro de la sociedad, la interaccion inter e intragrupos,

las opciones politicas, econdémicas y educativas equitativas para todos los grupos y la

valoracion social de la diversidad cultural.
4.2  Vision Socioldgica

La interpretaciéon de todo fendémeno social tiene que ver con la concepciéon o
paradigma que tomemos como punto de partida, un mismo fendémeno puede ser
interpretado de manera diferente y aun contradictoria, esto enriquece el estudio del

fenémeno y abre la posibilidad de abordarlo desde diferentes perspectivas.
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La meta fundamental de la ciencia es explicar por qué ocurren ciertos
acontecimientos o procesos, y para que esto se lleve a cabo, los cientificos
desarrollan teorfas, una teorfa es un conjunto interrelacionado de conceptos y
proposiciones que tienen como objeto explicar por qué ocurre determinado
acontecimiento o proceso (Shepard, 1980: 20).

Una recapitulacion por las diferentes concepciones de sociologia de la educacién permitira

ver como se ha abordado el fendmeno educativo y como la multiplicidad de enfoques ha

enriquecido la comprension y explicacion de la educacion.

La preocupacion de la sociedad como objeto de estudio ha acompanado al ser humano a lo
largo de su existencia, pero el estudio cientifico de la sociedad apenas se remonta al Siglo
XIX, Saint Simén y Comte son los iniciadores, éste tltimo se encargara de dar nombre a la
nueva ciencia: Sociologia, que tiene por objeto de estudio a la sociedad humana y las
relaciones sociales, tanto a nivel de estructuras sociales (instituciones y grupos), como a

nivel de la accién social desarrollada por los individuos en su intetior.

El funcionamiento de la sociedad como un todo esta presente desde el momento mismo de
su nacimiento, al igual que la certeza de que la sociedad es dinamica y que se transforma
continuamente. Para sefialar este aspecto Comte habla de las leyes del equilibrio social
(estatica social) y la evolucién y la ley de su desarrollo de las sociedades (dinamica social)
tomados estos conceptos de la fisica. Asi para la sociologia todo fenémeno social puede ser
abordado desde dos perspectivas, el fendmeno en si y el fenémeno como proceso, de aqui
que la sociologia estudie tanto la naturaleza del fenémeno como los procesos de cambio
social en ¢l o producidos por él. Por cambio social se entendera toda variaciéon producida
en los aspectos basicos de la sociedad. La sociologia lo abordara desde tres perspectivas: el
contenido del cambio, la forma de llevarse a cabo, y los motivos y las causas que lo
produjeron, el como y por qué se han producido cambios en la sociedad también ha sido

una constante en la sociologia desde sus inicios.

Uno de los subsistemas o de las estructuras sociales que llamé la atencién de los sociélogos
desde el inicio de la sociologia fue la educacion, la educaciéon como fenémeno social y las
relaciones entre educacién y sociedad. Emile Durkheim fue el primero en plantear que toda
sociedad instrumenta mecanismos de transmision para adaptar a las nuevas generaciones a
las costumbres, valores, creencias, pautas de comportamiento, etcétera, valorados y
permitidos socialmente, estaba preocupado por la funcién de la educacién como un medio
para lograr la cohesion social, sostuvo que habia dos tipos de solidaridad: la mecanica y la

organica, el primero de ellos esta determinado por la conciencia colectiva, por la autoridad
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de la tradicién y de las creencias de la sociedad; la solidaridad organica se basa en la

dependencia de cada miembro de la sociedad respecto a los otros miembros.

La educacién para Durkheim, es el mejor mecanismo para mantener la solidaridad
mecanica en la sociedad y en concreto la escuela cumple para este autor la funcién de
integrar a la vida social, a partir de la homogenizacion y de la transmision de valores
universales y validos para todos los miembros de la sociedad. Esta funcién inicial fue
ampliandose en la medida que las sociedades se fueron volviendo mas complejas y la

division del trabajo mas especializada (Durkheim, 2000).

Posteriormente para algunos socidlogos, influidos por el marxismo y por Weber, la
educaciéon cumple una funcién de reproduccion de las relaciones de produccion presentes
en la sociedad, sencillamente se convierte en palabras de Louis Althusser en Aparato
Ideolégico del Estado. Sostiene que los procesos educativos en la sociedad capitalista
tienen funciones especificas en la reproduccién de la sociedad burguesa y de sus formas de
explotacion, estas funciones especificas son las de reproducir por medio de la
internalizaciéon de la ideologia dominante y el control social (Guevara, 1999, p: 75). La
educaciéon como reproductora o transformadora de las relaciones sociales sera una

constante en los estudios sobre educacién y sociedad.

Por lo tanto, la educacion es un fenémeno social y como tal sera abordada por la sociologia
de la educacién, la cual es la rama de la sociologia que estudia la dimensién social del
fenémeno educativo con el fin de generar conocimientos cientificos que expliquen
sistematica y ordenadamente esa realidad, partiendo de un método riguroso que garantiza la

confiabilidad de sus hallazgos, y le permita intervenir en ella.

Como toda ciencia la sociologia de la educacién persigue:

establecer una nocién precisa de los fendmenos de la educacion y de la funcién
social; realizar un sondeo acerca del origen de la escuela como instituciéon social
especifica; estudiar las relaciones entre la escuela y la sociedad, entre el sistema
social pedagdgico y el sistema social general, como entre la politica y la
educacién, y la educacién y el Estado; investigar la estructura de los sistemas
educativos y su evolucién, estrechamente ligados al temperamento, a la
estructura y a la evolucién de los grupos sociales, dentro de los cuales nacen y
se desenvuelven esas instituciones (De Azebedo, 1997: 30).

Para el modelo estructural funcionalista heredero directo de la sociologia positiva y con

mucho auge hasta los afios 70s, cuyo principal representante es Talcott Parsons, para este
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modelo la educacién es ademas de transmisora de la cultura social, la que selecciona la
ubicaciéon de los individuos en las diferentes posiciones sociales, parte de una sociedad
meritocratica basada en la igualdad de oportunidades y en la busqueda del consenso y
equilibrio social. Por lo tanto, para este paradigma la educacién es una institucion neutral,
donde el individuo producto de su empefio y disposicién intelectual, triunfa o fracasa

(Parsons, T. 1985).

Bowles y Gintis, Bordieu y Passeron, y Althusser entre otros analizan el papel simbodlico
(ideoldgico) del aparato escolar en la reproduccion de la estructura de clases en la sociedad.
Desenmascaran la principal funcién de la educacion como mecanismo de control social que
imparte la ideologfa dominante, reproduce las relaciones de produccién y enajena al
individuo al considerarlo elemento exclusivo de su fracaso. El cambio social es de esta
forma producto del conflicto interno entre el modo de produccién y las relaciones de

produccion.

Los nuevos enfoques de sociologia y de sociologia de la educacién en particular no estan
interesados en crear la gran teorfa social, sino en estudiar la vida cotidiana, los significados
que los individuos asignan a sus acciones y las interrelaciones que se generan, esto significa

que:

Recientemente, los soci6logos han actuado como evaluadores del
funcionamiento real del sistema, y en el presente se cuenta ya con un cuetrpo
importante de datos que ha permitido aislar dos tipos generales de limitaciones
de las oportunidades educacionales: la discriminacién deliberada y la
descalificacion a través del impacto normal del sistema sobre los individuos
supuestamente iguales (Lazarfeld, 1967: 30).

La sociologia de la educacién no solo se ha enriquecido de otras ciencias a través de su
aporte, sino también de su método para abordar la realidad. La sociologia es una ciencia
empirica por lo tanto la investigacion es parte fundamental de su acontecer cotidiano, la
sociologia se construye en la investigaciéon continuamente, la sociologfa emplea diferentes
métodos para abordar la realidad, pero éstos deben garantizar la confiabilidad de los

resultados.

La influencia de la educaciéon en el aspecto econémico ha sido objeto de estudio de la
sociologia de la educacion. El enfoque predominante hasta 1970 y claramente influenciado

por el estructural funcionalismo y la teoria del capital humano, plantea:

74



como una extension de los supuestos neoclasicos acerca del comportamiento
humano, segun los cuales el hombre como Homo economicus toma sus decisiones
en funcién de calculos econdémicos racionales (Guevara, 1999: 58).

Hace énfasis en la importancia de la educacion en la formacion y seleccion para el trabajo y

convierte a la educacion en motor del desarrollo econémico y social.

La educacion se convierte asi en motor del desarrollo y del progreso econémico. Esta
concepcion alcanza su auge después de la Segunda Guerra Mundial, con la teoria del capital
humano, planteada por Theodore W. Schultz, economista norteamericano, ganador del
Premio Nobel en 1979 por sus trabajos en economia agricola donde el individuo motivado
y capacitado es el unico responsable de su ubicaciéon y movilidad social, sus postulados

basicos fueron:

1. La educaciéon debe ser considerada como cualquier otra forma de capital
fisico. Como inversion con una rentabilidad determinada.

2. Existe una relacién entre crecimiento econémico y las tasas de
escolarizacion en los niveles educativos y existe también una relacién entre
nivel de ingresos y el nivel educativo. Educacién mads calificacién del
trabajador mas productividad en el trabajo mas salario.

3. Los conocimientos y habilidades tienen valot econémico e intercambiable
en el mercado, se difumina la frontera entre trabajo y capital.

4. La inversion en educaciéon genera una mejor redistribucion del ingreso
nacional y del gasto publico. (Bendfeldf, 1998: 14).
En los afios 80 Collins, con su “Teoria credencialista”, identifica una nueva funcién para la
educacion: la escuela como espacio de lucha entre diferentes grupos sociales que
proporciona status, poder y diferenciaciéon social’, Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron
y Bernstein profundizan esto al tratar la relacién entre educaciéon y reproduccion cultural.

Los primeros escribieron un libro que ha influido mucho en el ambito de la educacion: La

 Randall Collins es autor de la teorfa credencialista (1989), en la que expone de qué modo las credenciales
educativas se convierten en una coartada para justificar el acceso a las posiciones sociales privilegiadas, a
pesar, de que detras de ellas no hay conocimiento. Parte de la constatacion del incremento de las exigencias
educativas para los empleos a lo largo del tiempo. Un empleo que antes no exigfa educacion formal ahora
requiere para su desempefio que los trabajadores cuenten con un titulo de enseflanza media. Agrega que la
funcién productiva de la educacién puede emanar de las siguientes propuestas: 1. Los requisitos escolares del
trabajo en la sociedad industrial se incrementan constantemente debido al cambio tecnoldgico. Aqui estin
implicados dos procesos, por un lado, la proporcion de trabajos que requiete escasas destrezas disminuye, y
los mismos trabajos exigen mas destrezas. 2. La educacién formal y reglada proporciona formacion, tanto en
destrezas especificas como en las capacidades generales, para los trabajos mas cualificados. 3. Por tanto, los
requisitos educativos de los empleos constantemente se incrementan y una proporcién cada vez mayor de
personas ha de pasar mas tiempo en la escuela.
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reproduccion en la educacion, la sociedad y la cultura, estos autores han elaborado una teorfa de

acerca de las relaciones simbdlicas y en particular de las relaciones ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, Bernstein plantea dos tesis fundamentales:

[la primera, se refiere que] el alumno de clase obrera se enfrenta a la institucion
escolar con una desventaja de caracter lingtistico que le da su pertenencia a las
formas de vida obrera y a una familia obrera la escuela es por definicion, una
instituciéon de clase media que reproduce, desde el maestro hasta el libro de
texto. Segundo es un cédigo restringido basado en identificaciones fuertemente
compartidas (Guevara, 1999:58).

El conocimiento educativo, su contenido, la forma de trasmitirlo y la forma de evaluarlo

son la clave para comprender los mecanismos de reproduccion cultural.

Otro de los socidlogos es Althussser, entre sus trabajos fundamentales estan dos de los mas
conocidos: Pour marx (1965) y Le lire le Capital (1970). Da gran importancia a la
superestructura juridico - politica e ideoldgica del estado capitalista. El capitalismo necesita
no solo fuerza de trabajo sino individuos dominados ideolégicamente. El distingue entre
aparatos represivos del estado y aparatos ideologicos del estado, entre estos dltimos el mas
importante es la escuela, ya que ésta garantiza las condiciones de produccién mediante la
producciéon de posiciones ideoldgicas del individuo, ademas que imita las fuerzas
productivas mediante la reproduccién de habilidades y saberes que representan la division
social del trabajo. Cumple una funcién dual producir posiciones laborales y producir la

interiorizacioén de las relaciones de producciéon: subordinacion y reglas de comportamiento.

Baudelot y Establet explican cémo la escuela produce un tipo de division social que
reproduce la division del trabajo y cémo cumple una funcién selectiva y reproductiva.
Senalan la existencia de dos redes diferentes y cerradas: la primaria profesional y la

secundaria superiof,

al ingresar en la escuela se seleccionan los alumnos que iran por una u otra red y
cada red estd en su mayoria destinada a las distintas clases sociales,
produciéndose una reproduccion social y econémica. La funcién ideoldgica de
la escuela es que los alumnos asimilen su fracaso o su éxito como resultado de
su capacidad individual ocultando la divisiéon del alumnado de acuerdo a su
origen social (Bendfeldf, 1998: 16).

Para Bowles y Gintis, la escuela esta organizada para producir la conciencia y las relaciones

sociales adecuadas para formar al futuro trabajador, la escuela reproduce las relaciones

sociales de produccién, un sistema jerarquico de autoridad, disciplinado, que separa al
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alumno de lo que produce o de lo que debe aprender, como incentivo un sistema de
premios. También desarrolla un sentimiento de identidad de clase y formas de
comportamiento que se adaptan a los diferentes perfiles laborales. El principio de
correspondencia entre escuela y empresa es la base material. La escuela produce individuos
déciles y sumisos que aceptan la integraciéon a una organizacion que remunera su trabajo y

que lo somete a una jerarquia inflexible.

Las teorfas de la reproduccion sientan las bases para el desarrollo en los anos 80 de todas
las teorfas posteriores. La nueva sociologia va a centrar su objeto de estudio en la vida
dentro del aula, en las interacciones que alli se establecen, en los contenidos que se
transmiten y como ellos inciden en el significado de las acciones de los individuos que

participan de esta interaccién, tanto alumnos como docentes.

Bajo el nombre de nueva sociologia se agrupan una serie de planteamientos diferentes,
como son la sociologfa interpretativa, la sociologia de la resistencia y la introduccién de dos
variables fundamentales que hasta el momento no habian sido introducidas en sociologia la
etnia y el género. Los elementos comunes que unen a esta nueva sociologfa son, la
concepcion del actor social como un ente participativo, que construye y da significado a sus
acciones, la vida cotidiana de la escuela como elemento de analisis, el empleo del método
cualitativo, sobre todo de la etnometodologia, para la recolecciéon de informacién y la
creencia de que la institucién escolar puede ser transformadora tanto de las condiciones

sociales como de los individuos.

Por otro lado se hace mencién de lo que una generacion hace para educar a sus sucesores,

como lo afirma Fauconnet:

El trabajo a que la sociedad se entrega para educar a sus hijos es la prueba mas

segura de su concepto de la vida. Por la primacia que concede a la educacién

moral o a la educacién fisica, a la intelectual o la religiosa, a la formacion del

caracter o del espiritu, al cultivo de la cortesia o de la franqueza, se puede

afirmar que para esa sociedad existe tal o cual jerarquia de valores (De Azebedo,

1997: 30).
La sociologia interpretativa centra su estudio en las relaciones del aula, en la construccion
social del curriculum y en las relaciones de poder que subyacen tanto en la transmision de
conocimientos como en las interacciones profesor alumno. La sociologia de la resistencia

se centra en el analisis de la escuela como un espacio de conflicto y lucha social, ideolégica

y politica, y como este espacio puede generar cambios tanto educativos como sociales.
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La nueva sociologia de la educacién ha desenmascarado los sistemas curriculares, el rol
tradicional del maestro y del alumno, el primero como experto del conocimiento, neutral en
sus disertaciones, pasivo ante la realidad escolar y social, reproductor de conocimientos y
estructuras sociales, y el segundo como un simple y pasivo depositario de conocimientos,
deja paso a un nuevo rol donde docentes y alumnos construyen el conocimiento, asumen
posiciones frente al mismo, se comprometen con su realidad escolar y social y se
convierten en transformadores y productores del conocimiento y de una realidad escolar y
social diferente. Se considera importante resaltar algunos de los aportes mas importantes de
esta disciplina y que han sido posibles gracias a la introducciéon de la etnometodologia,
desarrollada por Garfinkel en 1976; esta rama de la sociologia es una orientacion
metodologica que pretende especificar los procedimientos reales a través de los cuales se
elabora y construye ese orden social: qué se realiza, bajo qué condiciones y con qué
recursos, se centra principalmente en como se relacionan las realidades humanas; en los
acontecimientos cotidianos y las influencias del conocimiento comun en las ciencias
humanas. Es por ello que su premisa principal es que en las ciencias sociales todo es
interpretacion y que nada se explica por si solo, que hay que buscarle un sentido a todos los

elementos a los que se enfrenta el investigador.

La teoria de la resistencia, representada por Willis(1988) y Giraux (1993) comparte los
planteamientos basicos de la teorfa interpretativa, pero plantea que la interaccion en el aula
es delimitada por la relaciones con la estructura social: clase social, etnia y género y que se
produce una lucha y oposicion que genera posibilidades de cambio educativo. La cultura
posee una autonomia relativa dada por la creatividad y las condiciones de vida del grupo
social, la conciencia del agente diferencia la practica educativa entre reproductora y
transformadora. Willis en el afio de 1977 plantea que la produccién de una contracultura
escolar es el producto de la creatividad de los actores, de las experiencias vividas en la
familia, en el grupo de iguales dando significados independientes de la reproduccién social
y erosiona la cultura escolar dominante mientras que Giraux en 1992, menciona que el
docente puede ejercer un rol de opresor o intelectual transformador. El docente debe
convertirse en un intelectual transformador, entendiendo por esto, un docente auto critico,
respecto a su naturaleza y finalidad, reflexivo y comprometido no solo con su trabajo, sino
con la construccién y redefinicion de una nueva practica educativa y del cambio social, que
desarrolle en sus alumnos la reflexiéon y la accidén, que piensen criticamente sobre los

principios que estructuran la vida y la practica del aula.
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Para el caso de la variable género, ésta se ha presentado como una denuncia politica y
académica desarrollada en el contexto de la lucha feminista en general, la escuela como
reproductora de un orden patriarcal de relaciones sociales. Y reproductora de la division
sexual del trabajo. Madeleine Arnot partiendo de Bernstein, desarrolla una teoria sobre los
coédigos de género y como en las diferentes formaciones sociales se encuentran cédigos de
transmisién y formas de adquisicion de los géneros, posteriormente sus investigaciones se
centran en las opciones politicas feministas ante la educacién democratica o contra la lucha
por la opresion sexista del sistema educativo, la resistencia femenina se centra en el rechazo
a la ideologfa femenina dominante y a la degradacion psicologica y de baja autoestima que

se deriva de su aplicacion.

La educaciéon y la etnia son una variable que se ha introducido, la asimilacién se ha
abandonado, la educacién multicultural es demandada por los grupos de presion, pero ésta
adquiere diferentes perspectivas desde la culpabilizacion de la victima hasta el racismo no
necesariamente consciente en las instituciones escolares, lo importante de estas
investigaciones es que han desplazado las relaciones sociales y econémicas entre grupos
desiguales a un problema cultural. Cameron McCarthy (1988) ha investigado esta
contradiccion y plantea que la interseccion entre raza, género, y clase es asincronica, es
decir, no es homogénea ni responde a intereses idénticos, las desigualdades son diferentes
para cada grupo y dentro de cada grupo para cada género y ambos seran diferentes segun la

clase social a la que se pertenezca.

A modo de conclusién la sociologia de la educacion y principalmente en México en las
ultimas décadas no resulta tarea sencilla, tanto si se mira a la luz de los procesos
educacionales contemporaneos y sus contextos sociales, como si se aborda desde las
exigencias epistemoldgicas implicadas en la reconstrucciéon de un campo de conocimiento.
En el transcurso de los tiempos, nuestro pafs ha experimentado en materia educativa
procesos de complejidad creciente. Las herramientas de analisis en el campo educativo
fueron bastante tutiles en su momento, por ejemplo en los afios sesenta y setenta, se
referfan a la obligatoriedad y la cobertura, mientras que ahora se analizan conceptos tales

como la educacion con calidad, equidad y pertinencia de los aprendizajes.

Por otra parte el término “sociologia de la educacién” trasluce una cierta ambigiiedad, pues
si bien nominalmente corresponde a una tradiciéon disciplinaria heredada por Durkheim,

hoy en dia otras sociologias (del conocimiento, de las organizaciones, de la ciencia, etc.)
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brindan elementos de orden conceptual y metodolégico para el analisis de lo educativo
desplazando, por ejemplo, el interés de estudio socioldgicos a los mecanismos de
autorrepresentacion social, como son las estructuras educativas y la dinamica de formacion

de grupos, siendo las aportaciones sobre identidad cultural un buen ejemplo de ello.

4.3 Vision Pedagogica

El ser humano logra parte fundamental de su desarrollo a partir de sus experiencias y
vivencias en la escuela a lo largo de toda su formacién como persona, y para que los
maestros realicen su contribucion al desarrollo del mismo deberan dar su maximo apoyo al
mejoramiento de los estudiantes teniendo una base sélida que les determina tener

experiencias escolares apropiadas.

La funcién central del docente es la de propiciar los aprendizajes, por un lado, dando las
condiciones basicas para el proceso enseflanza-aprendizaje, y por otro lado, detectando y
ayudando al grupo a vencer los obsticulos examinandolos a fondo para que el grupo lo
supere y se presente el aprendizaje. Para esto es necesario que el docente realice
evaluaciones continuas que contribuyan a orientar, o en su caso re-orientar los trabajos de
grupo; en este sentido, Cesar Carrizales, dice que el maestro tiene que arriesgarse para
sentirse confundido, tiene que aprender a dudar y a vivir lo incierto, tiene la obligacion y la

necesidad de pensar lo que no esta permitido pensar (Carrizales, 1986: 21).

La Psicologia Educativa en general tuvo sus origenes en filésofos, educadores y
psicologos, entre ellos destacan: Wilhelm Wundt (1879), a quien le interesaban la naturaleza
y el contenido de los pensamientos, William James(1870), pionero en debatir publicamente
problemas educativos, su famosa obra: “Conversaciones con profesores”, recalco la
importancia de observar, discutir e intercambiar ideas con los alumnos, John Dewey (1903),
se convencio de que los nifios necesitan un medio ambiente natural para aprender y una
participacion activa en sus procesos de aprendizaje, y por ultimo, Edward Thorndike
(1895), considerado padre de la psicologia educativa, quien tenfa como ambicion encontrar
un método exacto, riguroso y cuantificable para investigar y resolver los problemas

relacionados con el aprendizaje.

A continuacion se analizaran dos de las posturas generales en el abordaje de la educacion,

me refiero al conductismo y el constructivismo, consideradas las mas sobresalientes de la
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psicologia en el campo de la educacién y que en gran medida comienzan a dar el

fundamento tedrico de lo que hasta el momento es la atencion a la diversidad y educacion.

El Conductismo es una teorfa con base mecanicista que describe al comportamiento

observado como una respuesta predecible ante la experiencia,

sostienen que los seres humanos de todas las edades aprenden sobre el mundo del
mismo modo que otros organismos lo hacen: reaccionando a condiciones o aspectos de
su entorno que ellos consideran placenteros, dolorosos o amenazadores. Los
conductistas buscan los eventos que determinan si un comportamiento particular va a
repetitse o no (Papalia, 2001: 34).
Esta corriente se enfoca principalmente en el aprendizaje asociativo, teniendo dos clases

que son: el condicionamiento clasico y el condicionamiento operante.

Las bases para el desarrollo del condicionamiento clasico se dieron a partir de las
investigaciones de Ivan Pavlov (1890), quien descubrié que los perros aprendieron a salivar
al escuchar el tafiido de una campana a la hora de su alimentacién, mientras que el
conductista John Watson aplico las teorias de estimulo-respuesta, afirmando que ¢l podria

moldear a cualquier nifio que desearan.

El psicologo estadunidense B. F. Skinner (1948), fundamenté los principios del
condicionamiento operante, planteando que reforzar una conducta es aumentar la
probabilidad de que ésta se repita, mientras que el castigo disminuye esa probabilidad, el
refuerzo puede ser positivo (dar una recompensa) o negativo (retirar algo que al individuo

le agrada).

La terapia conductual es una forma del condicionamiento operante que funciona para

eliminar el comportamiento indeseable o suscitar un comportamiento positivo.

Algunas de las metas que busca el conductismo en cuanto a la educacién son: controlar las
conductas de las personas, transmitir las pautas culturales, propiciar la reproduccion y
cambio para la innovacién vy, en la instruccion, se pretende lograr del estudiante la respuesta

deseada cuando se presenta un estimulo.

Mientras que el rol del docente es que es un tecnélogo, ingeniero conductual, aplica

contingencias de reforzamiento, monitorea el comportamiento, corrige.
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Otra de las corrientes de gran auge en la psicopedagogia es el Constructivismo, con su
maximo exponente, precursor de la “revoluciéon cognitiva” el tedrico suizo Jean Piaget,
quien identifica una serie de etapas cualitativas y genera nuevos modos de operar; en este
desarrollo se interrelacionan tres principios que son: organizacion, adaptacion y equilibracion:

La organizacién es la tendencia a crear estructuras cognitivas cada vez mas
complejas, la adaptacion indica como el nifio maneja la nueva informacion,
comprendiendo dos pasos: / asimilacidn que consiste en aceptar la informacién
nueva e incorporarla a estructuras cognitivas existentes y la acomodacion que
consiste en cambiar las estructuras cognitivas propias para incluir el
conocimiento nuevo. Y por ultimo la equilibraciéon que es un esfuerzo
constante por lograr un balance o equilibrio estable, rige el paso de la
asimilacion a la acomodacion (Papalia, 2001: 34).

Son cuatro las etapas del desarrollo cognoscitivo propuestas por Piaget, a éstas se les
conoce como: sensoriomotora, preoperacional, de las operaciones concretas y por dltimo

de las operaciones formales, ¢l crefa que pasamos todas estas en el mismo orden.

Entre las principales metas que tiene este enfoque acerca de la educacion esta el de
potenciar el desarrollo del alumno y promover su autonomia moral e intelectual, contribuir
a la génesis de hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, formar mentes criticas,
que puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrezca, alcanzar el pensamiento
racional. L.a meta de la ensefianza consiste en favorecer en el estudiante la construccion
significativa y representativa de la estructura del mundo, que pueda elaborar e interpretar la

informacioén existente.

El papel que juega el docente sobre las bases del constructivismo es de acompanar al
educando en la construccion de los conocimientos, promueve una atmosfera de
reciprocidad, respeto y autoconfianza para el aprendiz, es un facilitador, respeta las
estrategias de conocimiento del educando, los errores que se suceden en la aproximacion a
la construccién de "conocimientos acordados" y sabe hacer uso de ellos para profundizar

en el aprendizaje, no usa recompensa ni castigo.

La ensefianza debe ser: apropiada al nivel de desarrollo del educando e indirecta, el andlisis
esta puesto en la actividad, la iniciativa y la curiosidad del aprendiz ante los distintos
objetivos del conocimiento, debe facilitar la auto-direccién y la autoconstruccion del
aprendizaje, diagnosticar los conocimientos previos, conocer la etapa de desarrollo del
pensamiento, empezar de lo concreto a lo abstracto, jerarquizar el aprendizaje, promueve

desequilibrios o conflictos cognoscitivos, los desequilibrios son el motor fundamental del
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desarrollo, pone énfasis en la identificacién del contexto en el cual las habilidades seran
aprendidas y subsecuentemente aplicadas (aprendizaje anclado en contextos significativos)
el conocimiento esta ligado al contexto en estudio y a las experiencias que el participante

lleva al contexto.

A los estudiantes se les motiva a construir su propia comprension y luego validar esas

nuevas perspectivas,

los individuos construyen su propia comprension, estos deben ser capaces de
incorporar a sus propios esquemas la informacién que el maestro les presenta,
para lo cual tiene que actuar de alguna manera sobre los datos. La vida
académica debe darles la oportunidad de experimentar el mundo (Woolfolk,
1999: 40).

Y por dltimo esta la presentacion de perspectivas multiples (aprendizaje cooperativo para
desarrollar y compartir puntos de vista alternativos), negociacion social (debate, discusion,
presentacion de evidencias), uso de ejemplos como parte de la vida real, uso de la
conciencia reflexiva no limitindose a la manipulacioén fisica, sino también a incluir el

empleo mental de ideas.

Una de las vertientes mas fuertes en el constructivismo, se encuentra el enfoque
sociocultural que tiene como principal precursor al psicologo Lev Semenovich Vygotsky
(Vaquero, R: 19906), proponente de la perspectiva contextual, para este autor el ser humano
es una consecuencia de su contexto. El aprendizaje se desarrolla en contacto con otros a
través de procesos psicologicos superiores: lenguaje (procesos sociales) y pensamiento (que
luego se internalizan) Segun Vygotsky, los adultos deben ayudar a dirigir y organizar el
aprendizaje de un nifio antes de que éste pueda dominarlo e interiorizarlo y que deberan

cruzar los nifnos la zona de desarrollo proximal (ZDP).

La principal meta de la educacién sobre la base sociocultural es de promover el desarrollo
sociocultural e integral del alumno. La educaciéon es un hecho consubstancial al desarrollo
humano en el proceso de la evolucion histérico cultural del hombre. Los procesos de

desarrollo no son autbnomos de los procesos educacionales.

El rol del docente es ser un experto que gufa y mediatiza los saberes socioculturales con los
procesos de internalizacién subyacentes a la adquisicion de los conocimientos por parte del

alumno, como también el desarrollo humano ocurre de afuera hacia adentro por medio de
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la internalizacién de procesos interpsicologicos. Al principio su rol es muy directivo,

posteriormente es menos participativo hasta retirarse.

Y por ultimo, la metodologia de enseflanza es dinamico, experimental-desarrollista:
provoca en forma artificial un proceso de desarrollo psicolégico, se busca establecer la
relacién pensamiento y lenguaje. El profesor se asume como un experto en el dominio del
conocimiento particular y en el manejo de procedimientos instruccionales 6ptimos para
facilitar la negociaciéon de las zonas. Debe haber un contexto de interactividad entre
maestro-alumno, experto-novato y una actividad extrarreguladora al principio:
modelamiento, provision de retroalimentacioén, instrucciones verbales, moldeamiento,

formulacion de preguntas, contexto y explicaciones del profesor.

Las funciones psicolégicas superiores (conciencia, planeacion intencién, voluntad)
dependen de procesos de aprendizaje. Los procesos de aprendizaje inician los procesos de
desarrollo, por lo tanto para Vigotsky, la tnica enseflanza buena es la que adelanta el

desarrollo.

Naturalmente, en cualquiera de los modelos pedagégicos pueden encontrarse con mayor o
menor claridad los fundamentos filoséficos, psicolégicos y pedagdgicos en que se asientan,
como también pueden realizarse generalizaciones donde se hace abstracciones de las
diferencias no esenciales entre unos y otros para agruparlos segin sus aspectos mas

generales.

En este ultimo sentido es posible elaborar una caracterizacion de dichos modelos que nos
distinguiria dos grandes grupos: ubicados en la llamada concepcién tradicionalista o en la
concepciéon humanista. Dentro de cada uno de los grupos nos quedaran ubicados estos dos
enfoques que representan los fuertes cimientos de la pedagogia y su atencion a la diversidad

social y cultural.

4.4 Educacion y Cultura

Mientras que los contextos nacionales, sociales y culturales van transformandose y
forjando nuevas identidades, comportamientos y modos de interaccion, surge al mismo
tiempo una visiéon global del mundo que ha puesto en el centro del debate el complejo

fenémeno de la diversidad. Consideraciones como ésta plantean, por tanto, un cambio de
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perspectiva en la concepcién de una nueva sociedad multicultural, que presenta la cultura o
la diversidad como conceptos abiertos a una mayor capacidad de dialogo e interaccion entre
y g

personas de diversas identidades culturales.

En la base de muchos debates actuales sobre la multi e interculturalidad, el tema de la
diversidad, ha cobrado un gran protagonismo en el contexto educativo desde hace unas
décadas. La expresion “atender a la diversidad” habia sido entendida exclusivamente como
el despliegue de estrategias pedagogicas que permiten aprender a aquellos alumnos con

especiales dificultades o discapacidades que les obstaculizan el acceso al curriculo.

Ahora bien, de esta perspectiva cabria destacar que el desafio es atin mayor, dado que
actualmente se tratarfa de dar mayor cabida a las particularidades de los diferentes sujetos
asegurando el logro de los aprendizajes en todos y cada uno de los alumnos. La diversidad
serfa, por tanto, la expresion plural de las diferencias, nunca traducidas como negacion,
discriminacién o exclusion, sino como reconocimiento y aceptacion del otro como parte de
una misma entidad colectiva que nos incluye. De ahi el estrecho vinculo que existe entre el
concepto de diversidad e inclusion. Aunque para el caso de la reforma integral de
educacion en el bachillerato en México, el concepto de diversidad tiene que ver con la
implementacién del marco curricular comun que integre la diversidad, esto significa que a
pesar de que existan diversos subsistemas, el objetivo es unificar el desarrollo de
competencias genéricas, disciplinares y profesionales en los estudiantes durante su
formacién como alumnos bachilleres. Por lo tanto esta Reforma permite hablar de un solo
bachillerato, de ah{ su connotacién en la diversidad, con lo que pierde sentido enfatizar las
diferencias entre bachillerato general, tecnolégico y profesional y aunque estas
connotaciones no desaparezcan su funcién unica es la de hacer referencia a las opciones de
egreso en un marco de diversidad [de subsistemas o de centros de estudio], tal y como lo

plantea la reforma.

Como ya se ha visto, atendiendo al panorama actual, el contexto en el que hoy dia se
adscribe la accién educativa, es evidente que las escuelas, fiel reflejo de la realidad social
desigual, tengan como funcién uniformar fines, objetivos y contenidos de aprendizaje,

segun los patrones de la cultura dominante.

Aun en la imposibilidad de desprenderse del sesgo cultural que conllevan los modelos

curriculares existentes, la escuela no debe renunciar a crear un espacio comun en donde se
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respeten la esencia y la identidad de cada comunidad cultural, tomando como referencia la

lengua, el género, la etnia, etc.
4.4.1 Diferencias culturales y desigualdad social

A lo largo de la historia, la educacion ha intentado dar diferentes respuestas a la
diversidad cultural. Estas respuestas, influenciadas por las tendencias pedagogicas del
momento, siempre han atendido a enfoques, modelos y/o programas que
fundamentalmente han procurado adscribirse a una serie de fines, principios y/o acciones a
fin de construir un referente tedrico y practico que determine y regule una particular forma

de pensar y hacer.

Con frecuencia, las dificultades para delimitar, disefiar y aplicar las propuestas
educativas interculturales se derivan de la intima conexion entre marginalidad cultural y
marginacion social definitoria de la situacion de muchos grupos culturales minoritarios que
ocupan niveles socioeconémicos desfavorecidos en el entramado social. No es raro que las
diferencias socioculturales se utilicen como coartada para justificar desigualdades derivadas
de flajantes injusticias sociales. Dos han sido los enfoques desde los que se explican las
relaciones entre diversidad cultural y deprivacion social: el de déficit y el diferencial. Cada
uno de ellos ha desarrollado un modelo de practica educativa diverso: el compensatorio y el

diferencial/adaptativo.
4.4.2 Modelo compensatorio

Fiel reflejo de los planteamientos de la educaciéon compensatoria, su pretension no
es otra mas que incrementar el rendimiento académico del alumnado mas desfavorecido, el
cual es victima del fracaso escolar. Si bien las teorfas sobre deprivaciéon cultural e
inferioridad genética han perdido su gran predicamento, sus implicaciones siguen vigentes
en parte y su impacto sigue siendo evidente en la medida en que se continda actuando
como si se creyera que algunos alumnos son inferiores debido a diferencias genéticas,
culturales o ambientales y se asumiera que la escuela no es responsable de ello (Nieto, 1992:

2002).

Los modelos educativos compensatorios intentan hacer frente a los modelos educativos
selectivos, definidos por valores que no reconocen la diversidad humana o que la define en

términos jerarquicos en los que unas formas de pensar, hacer o ser son superiores a otras.
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Estos modelos se operativizan en programas que corresponden a proyectos de centros mas
institucionales y articulados, se establecen agrupamientos por niveles de capacidad, se
recurre al refuerzo selectivo, la tutoria personalizada, los cursos y servicios de apoyo

complementarios, clases de recuperacion, especialistas externos, etc. (Aguado, 2003: 10).

ILa accién compensatoria es valida si asi se estima tras un adecuado analisis de necesidades,
pero en conjuncién con otras dimensiones propias de atencién —comunicacién e
intercambio intercultural, valoracién de la diversidad cultural, educacién antirracista- e
implicando acciones sociales mas alla del marco educativo. Cualquier propuesta monolitica

y uniforme dificilmente respondera a las necesidades de los alumnos.

4.4.3 Modelo diferencial adaptativo

Desde los modelos diferenciales/adaptativos, toda actuacién educativa deberfa
considerar las diferencias entre grupos y personas con referentes culturales diferentes,
como manifestaciones diversas de procesos de adaptaciéon y comprension del mundo.
Atendiendo a la evidencia aportada en esta investigacion, sabemos que los niflos y jévenes
de grupos culturales diferentes asi como los de diferentes clases sociales reciben un
conocimiento en sus familias distinto al que se encuentra en la escuela, explicitando y
adquiriendo a través de diferentes pautas de comportamiento, motivacion y valores (Kohn,
1969); actitudes y estrategias educativas, estilos de ensefianza aprendizaje, disciplina
(Anyon, 1981; Bernstein, 1975; Bourdieu y Passeron, 1984; Rist, 1970). La distancia entre la
cultura de su familia/comunidad y la oficial de la escuela provoca conductas y actitudes en
los alumnos que son calificadas de inadaptadas, poco acordes con el patrén esperado por

los docentes.

Toda intervencion educativa deberfa comenzar con identificar las necesidades educativas de
una comunidad, grupo de alumnos y personas en funciéon de su contexto global, y atender
sus caracteristicas culturales y sociales. Los alumnos y los grupos son diversos, pero
también desiguales en posibilidades econémicas, expectativas vitales y educativas, valores,
intereses, lengua; la respuesta a las minorfas y grupos socialmente desfavorecidos a la

educacion obligatoria pueden traducirse en desilusion y ausencia de esfuerzo.

A pesar de la evidencia acumulada en torno a estas cuestiones, todavia hoy la asuncién mas
comun en torno a la desigualdad escolar es que los alumnos que llegan a la escuela con

capacidades inadecuadas no pueden beneficiarse de lo que la escuela les ofrece. Si ellos no
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consiguen buenos resultados se debe a su incapacidad como estudiantes. Es demasiado
escaso el nimero de politicos, profesores y miembros de la sociedad en general,
preocupados y ocupados en analizar la relacion entre nivel social / adquisitivo y acceso a

opciones escolares de calidad (Aguado, 2003: 12).

Es preciso promover acciones creativas en todas las areas y niveles del sistema educativo,
ya que para lograr un cambio en el sentido de esta relacion y lograr una real igualdad de
oportunidades traducida en igualdad de opciones escolares de calidad para todos, son
necesarios ¢ impredecibles cambios estructurales y permanentes en recursos econéomicos,

practicas escolares y formacién del profesorado.
4.5 Por una Pedagogia Intercultural

Ia pedagogia intercultural es una alternativa a las propuestas pedagdgicas que
analizan los fenémenos educativos desde visiones monoculturales. Aguado, viene
desarrollando la teoria sobre una Pedagogia Intercultural como un nuevo enfoque desde el
que se puede responder a la diversidad cultural de las sociedades actuales. Esta pedagogia

acepta la complejidad de cada ser humano y de las formas culturales que los suyos elaboran.

El enfoque intercultural en educacién senala que las diferencias culturales son la norma y
estan presentes en todo contexto educativo y social. El término intercultural implica
intercambio e interaccién entre marcos culturales diversos. La pedagogia intercultural que
pretender servir de sustento teérico a la practica educativa y asume un enfoque diferencial
que cuestiona visiones restrictivas y marginalizadoras en la definicién de grupos e
individuos en funcién de sus caracteristicas culturales. Se propone ayudar a “deconstruir”
las visiones esencialistas de la identidad y de la cultura. Para Aguado la pedagogia

intercultural la define como:

La reflexién sobre la educacion, entendida como elaboracién cultural, y basada
en la valoracion de la diversidad cultural. Promueve practicas educativas
dirigidas a todos y cada uno de los miembros de la sociedad en su conjunto.
Propone un modelo de analisis y de actuaciéon que afecte a todas las
dimensiones del proceso educativo. Se trata de lograr la igual de oportunidades
(entendida como oportunidades de acceso y elecciéon de recursos sociales,
econémicos y educativos), la superacion del racismo y la adquisicion de
competencia intercultural en todas las personas, sea cual sea su grupo cultural
de referencia (Aguado, 2003:63).
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La definicién delimita un enfoque desde el que se abordan las cuestiones que se refieren a
la diversidad cultural en educaciéon, entendiendo que para Aguado esta diversidad se
manifiesta mas alla de los limites establecidos por razas, grupos étnicos o nacionales y en
interaccion con otras variables significativas tanto en la intervencién educativa en contextos
educativos formales como en otros menos estructurados e informales. De ella se derivan
algunos de los objetivos basicos para la practica y la investigaciéon en el area (Aguado,

1998):

1. La meta diltima a lograr es la reforma de la educacion, priotitariamente la escuela y
otras instituciones educativas que permitan a los alumnos de diversos
grupos experimentar una educacioén equitativa e igualdad de oportunidades
(de entrada y salida del sistema educativo).

2. Los cambios en el sistema educativo deben incluir cambios no solo en el curriculum, sino
en todas las dimensiones del proceso: actitudes y formacion del profesorado,
estrategias de enseflanza, motivacién y comunicacién, materiales y recursos,
agrupamientos y evaluaciones, metas y normas del centro (Bennett, 1992;
Sleeter y Grant, 1987).

3. Atender a la integracion de contenidos y a los procesos mediante los que se construye el
conocimiento. Lo primero que implica es el uso de ejemplos, datos,
informaciones de los diversos grupos y culturas con las que ilustran
conceptos  basicos, principios, generalizaciones y teorfas. Lo segundo
supone considerar la forma en que las asunciones culturales implicitas, los
marcos de referencia, perspectivas y sesgos dentro de una disciplina
influyen en las formas en que el conocimiento se construye (Harding, 1991;
Banks, 1996).

4. La edncacion recibida debe garantizar no solo la ignaldad de oportunidades de acceso a
la educacion, sino la ignaldad de experiencias eficientes y potenciadoras. Esto implica
la utilizacién de técnicas y métodos que faciliten el éxito académico de los
alumnos de diversos grupos sociales, raciales y culturales (Cummins, 1986;
Grant y Tate, 1995).

5. La superacion de racismo y la discriminacion exige el andlisis de las actitudes raciales de
alumnos profesores para sugerir estrategias que ayuden a desarrollar actitudes y
valores democraticos y el desarrollo de la competencia necesaria para

desenvolverse en medios socioculturales diversos.

La pedagogia intercultural asume una serie de presupuestos, algunos de los cuales son

compartidos por enfoques educativos afines, como son la educacién antirracista, la
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educacion inclusiva, la educacion global y la educaciéon multicultural. Algunos objetivos
educativos son priorizados por estos enfoques que se refieren a la atencion a la diversidad
de personas y grupos. Para fines de esta investigacion se comparten algunas cuestiones
comunes que abordan estos enfoques, como por ejemplo: ¢céHmo la educaciéon puede
garantizar la igualdad de oportunidades de todas las personas?, scomo evitar la
discriminacién y la exclusién social?, ¢como educamos en un mundo que esta

interconectado, en un mundo global?

A partir de estas visiones previamente abordadas y que han contribuido y generado lineas
de investigacion educativa hacia el tratamiento de la diversidad social y cultural, a
continuacion se presenta la postura tedrica que dara rumbo al trabajo de investigacion para
abordar la diversidad social y cultural en los discursos de la practica educativa en dos

planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas.
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CAPITULO V. LOS DISCURSOS Y EL ORDEN
SOCIAL

Es la teoria lo que determina que podamos ver

Albert Einstein

5. Discusiones teodricas sobre el estudio del discurso:
Hacia la construccion de un posicionamiento

En esta segunda parte del abordaje tedrico se presenta un recorrido general sobre el
estudio del discurso, sus principales lineas de accién, algunos de los principales tedricos que
dan sustento al trabajo en esta investigacion, asi como de sus elementos metodoldgicos que

ayudan al analisis y comprension del fendmeno educativo estudiado.

Es importante mencionar que al tomar como referencia el analisis del discurso en esta
investigacion no se trata de formarse en una sola corriente disciplinar, mas bien se trata de
argumentar con una base teérico solida extraida de diversos puntos en comun para el
analisis y la comprension de los discursos plasmados en los documentos de la reforma

educativa del bachillerato, como también los argumentados por los profesores y alumnos.

5.1 La ubicacidén del estudio del discurso en el campo de la educacion:
hacia el interés por el analisis de la diversidad social y cultural

En los dltimos afos se esta produciendo un movimiento en las ciencias sociales y
humanas, tanto en el plano metodolégico como de la teoria, connotando muchos métodos
que poco a poco han acabado por convertirse en perspectivas teéricas. Uno de los
ejemplos mas evidentes de este proceso es, sin duda, el del analisis del discurso (AD) que se

detalla a continuacién.

A la fecha, ubicar el fenémeno del discurso en un campo de estudio en particular resulta
dificil. Por una parte, el discurso se asume como objeto propio de la lingtiistica, puesto que
su estudio se asocia a la decodificaciéon de un contenido tal implicado en él, s6lo accesible
por la via de la lectura atenta del uso que hace de la lengua. No obstante, a pesar de su

origen, el andlisis del discurso no es exclusivo de la lingtistica, algunas otras disciplinas
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académicas han contribuido al desarrollo de esta corriente, tales como, la comunicacion, la

psicologfa, la filosofia, la sociologfa, la antropologia, etc.

Por otra parte, la ubicacién de su investigacion en un campo de estudio suele depender de
qué tipo de saber se implica en el contenido del discurso a estudiar, por ejemplo, si resulta
un contenido propio de la educacion, la educacion lo ampara bajo el campo de fenémenos
que le atafie, si resulta que su contenido refiere aspectos politicos, lo politico lo ampara

bajo el conjunto de fenémenos que le son de su interés.

Historicamente, los origenes del estudio del discurso datan de la década de los afios sesenta
del siglo pasado. En Francia, por ejemplo, se comienza a trabajar sobre una base
fuertemente influida por el estructuralismo, el marxismo y el psicoanalisis, sin embargo, es
en los afios ochenta cuando proliferan definitivamente los trabajos que se etiquetan de
analisis del discurso y se enmarcan en diversas disciplinas como la lingiifstica, la psicologia,

la sociologfa, la antropologia, la historia, etc.

Para Michel Foucault, un discurso es algo mas que el habla, algo mas que el conjunto de
enunciados, el discurso es una practica social. Dice Foucault:

Si renunciard, pues, a ver en el discurso un fenémeno de expresion, la
traduccion verbal de una sintesis efectuada por otra parte; se buscara en él mas
bien un campo de regularidad para diversas posiciones de subjetividad. El
discurso concebido asi, no es la manifestacion, majestuosamente desarrollada,
de un sujeto que piensa, que conoce y que lo dice: es, por el contrario, un
conjunto donde pueden determinarse la dispersion del sujeto y su
discontinuidad consigo mismo. Es un espacio de exterioridad donde se

despliega una red de ambitos distintos (Ifiguez, 2006: 81).

Por lo tanto, se afirma que todo discurso tiene un contexto de produccion, ese contexto es
la formacion discursiva. Para Foucault, es un conjunto de relaciones que articulan un
discurso, cuya propiedad definitoria es la de actuar como regulador del orden del discurso
mediante la organizacién de estrategias, facultando asi la circulacién de determinados

enunciados en detrimento de otros.

Evidentemente existen diversas lineas para comprender el discurso, para Luisa Martin Rojo,
los discursos:

instruyen, ordenan, organizan nuestra interpretacion de los acontecimientos de la
sociedad e incorporan ademas opiniones, valores e ideologias. Hste poder
generador es comun a todos los discursos. Sin embargo, no todos tienen la misma

trascendencia social, mientras algunos discursos se citan, se reproducen, “sientan
92



catedra”, otros se desvanecen, no se consideran relevantes o resultan, como
veremos, excluidos. De manera que, junto a este poder generador comun de los
discursos, debemos considerar los discursos que provocan la desigualdad entre
ellos; desigualdad que parece estar intimamente vinculada a su distribucién social.
(Martin Rojo, 1996: 4).

Siguiendo a Lupicinio Ifiiguez y Charles Antaki, un discurso es:

un conjunto de pricticas linglisticas que mantienen y promueven ciertas
relaciones sociales. El analisis consiste en estudiar como estas practicas actian en
el presente mantenimiento y promoviendo estas relaciones: es sacar a la luz el
poder del lenguaje como una prictica constituyente y regulativa (Iftiguez, 20006:
105).

Como se ha mostrado, existen varias definiciones de lo que es el significado del discurso.
Por ello, ninguna de ellas deberfa situarse como definitiva, lo inico que es claro es que cada
una satisface sus preocupaciones y atenciones para el estudio del discurso. Asi, pareciera
que el discurso no tiene, por si mismo, un centro de estudio fijo y permanente, ni tampoco
una naturaleza clara, de tal forma que se haga patente su pertenencia a cierta disciplina. Por
ello también, el estudio del discurso aparece con frecuencia en cualquier campo de las
ciencias sociales, mas en calidad instrumental del analisis de datos, que como reflexioén
constitutiva de un tipo de fenémenos, cuyo sustento tedrico metodologico le permita
existencia propia, mas alla del interés que cierto campo pueda tener de su contenido. Asf es
como a partir de esta pluralidad de referentes y perspectivas tedricas y de formas diversas
de abordaje, Ifiiguez identifica y resume que el analisis del discurso es una etiqueta comun
que permite:

definir una gran cantidad de métodos que son utilizables y utilizados para el
estudio de una gran variedad de temas que, solo a titulo de ejemplo, podremos
decir que van desde el estudio de las interacciones cotidianas cara a cara, hasta
procesos como la memoria, el pensamiento, las emociones e, incluso,

problemas sociales como la exclusién social, la diferenciacién de género o el
racismo (Gutiérrez de Alamo, 2009: 21).

Asi es como a diferencia de los lingtistas tradicionales, los analistas del discurso van mas
alla de la frontera de la oracién, en este caso: estudian cémo influyen en la forma de las
oraciones otras oraciones préoximas en el texto de la conversacion, por lo anterior, Van
Dijk, menciona que los discursos no sélo consisten en (estructuras de) sonido o imagenes,
y en formas abstractas de oraciones (sintaxis) o estructuras complejas de sentido local o
global y formas esquematicas, refiere que: también es posible describirlos en términos de

las acciones sociales que llevan a cabo los usuarios del lenguaje cuando se comunican entre
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si en situaciones sociales y dentro de la sociedad y la cultura en general. (Van Dijk, 1997,

p:38).

Michelle Stubbs, considerado uno de los mas importantes especialistas linglisticos en
analisis del discurso sostiene que:

Analisis del discurso es un término muy ambiguo. Voy a utilizarlo en este libro
para referirme principalmente al andlisis lingiifstico, hablado o esctito, que se
produce de modo natural y es coherente. En lineas generales, se refiere al intento
de estudiar la organizacién del lenguaje por encima de la oracién o la frase y, en
consecuencia, de estudiar unidades linglifsticas mayores, como la conversaciéon o
el texto escrito. De ello se deduce que el analisis del discurso también se relaciona
con el uso del lenguaje en contextos sociales y concretamente, con la interaccién
o didlogo entre los hablantes (Stubbs,1987: 17).

Para Julieta Haidar (1988) considerar a los discursos como practicas sociales peculiares en
una formacién social constituye un problema bastante complejo que exige superar la
problematica de la linglistica como receta puramente técnica para observar el

funcionamiento profundo de las practicas discursivas en una formacioén social determinada.

Esta diversidad de perspectivas y contribuciones ha generado posturas disciplinares muy
diversas, lo que se ha traducido en practicas variadas y como resultado de ellas
concepciones muy diferentes, convirtiéndolo asi en un objeto de analisis, estudio y debate
en las ciencias sociales; Lupicinio Ifiguez (2006) considera que obedece a muchas razones
distintas y que podrian destacarse tres que responden a aspectos de diferente orden, en
primer lugar existen razones de tipo tedrico y epistemoldgico, en segundo lugar, esta la
transformacion de la lingtifstica desde su énfasis en el estudio del lenguaje como propiedad
de los seres humanos hacia su orientacion al analisis del uso del lenguaje en los distintos
contextos relacionales y comunicacionales, también ha influido enormemente en el resto de
las ciencias humanas y sociales. Por ultimo, la relevancia que han adquirido actualmente los
medios de comunicacién, en especial las nuevas tecnologias de la comunicacién y que
ponen en evidencia la centralidad de estos procesos en la constitucién, mantenimiento y

desarrollo de las sociedades.

En sintesis, lo que parece ser una mera conversacién o un mero texto se implementa de
diversos modos, a la vez que constituye, estructura y realiza procesos complejos en un nivel
social mas global. Van Dijk, afirma que el analisis del discurso, ha permitido demostrar que
es capaz de aportar discernimiento en el caso de muchos fenémenos sociales y mentales

que otras disciplinas no tienen en cuenta u olvidan. En este sentido, afirma que:
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El anlisis del discurso no es un método que uno puede aplicar simplemente
mientras lleva a cabo una investigacién psicoldgica, socioldgica, antropolégica o
politica. Tal como ocurre con otras nuevas ciencias transdisciplinarias, como las
ciencias cognitivas y neuroldgicas, o interdisciplinarias, como la biologia
molecular o la bioquimica, el analisis del discurso reivindica para si el caricter
de dominio auténomo de estudio, con objetos, fenémenos, teorias, métodos y
principios propios. (Van Dijk, 1997: 62).

El discurso aparece, entonces, como un fenémeno transdisciplinario de las ciencias
humanas y sociales que estudia sistematicamente el discurso escrito y hablado como una
forma del uso de la lengua, como evento de comunicacién y como interacciéon, en sus

contextos cognitivos, sociales, politicos, historicos y culturales.

Es importante aclarar que desde esta perspectiva, queremos entender el discurso como
aquel que no es lo hablado, lo producido directamente por el conjunto de interlocutores de
la investigacion, sino que el discurso es una “construcciéon o construcciones” tedrica que
realiza el investigador a partir del analisis de los textos producidos en la misma. Analisis e
interpretacion que pretende dar cuenta, como dice van Dijk, de guién utiliza el lengunage, como lo

utiliza, por qué y cudndo lo hace

En este sentido, vamos a entender que un discurso presenta las siguientes

caractetisticas:

a) Es una perspectiva de aproximacién a la realidad social que mantiene en
cierto grado de coherencia interna y que conlleva al desarrollo de una “mirada”
especifica al respecto.

b) El nivel de coherencia y consistencia interna del discurso viene dado, en cada
momento histérico, por la particular forma narrativa que adopte.

) Se expresa, en lo fundamental, en una serie de argumentos verbales mas o
menos trabados y articulados.

d) Sus materiales constitutivos emergen en las condiciones concretas de la
interaccion social de los sujetos, de los interlocutores de la investigacion.

e) Sus elementos constitutivos son pronunciados por dichos intetlocutores con
una cierta intencionalidad, para inducir una cierta accién social (Van Dijk, 1997
en: Alamo, 2009: 37).

A diferencia de poder presentar algunas de las caracteristicas del discurso, Fernando Conde,

diferencia entre tres niveles basicos de aproximacion el analisis del discurso:

a) El nivel informacional/cuantitativo” de los textos tiende a ptrimat, como
seflala Alonso (1998:189), “la dimensién mas denotativa y manifiesta” de los
mismos. El llamado analisis de contenido (Lopez Aranguren, 1986; Navarro y

Diaz, 1994; Alonso, 1998) setfa una de las lineas de andlisis mas conocidas.
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b) El nivel “estructural/textual” de los textos concibe éstos como el resultado
de unas estructuras formales invariantes y universales cuyo desentrafiamiento
serfa el objetivo del denominado “analisis estructural” (Abril, 1994).

¢) El nivel “social/hermeneutico” (Alonso, 1996 y 1998), como su nombre
indica, concibe los textos de forma mas abierta y estarfa mas directamente
vinculado con la dimensién mas pragmatica del lenguaje y con el analisis de sus
usos sociales (Alamo y Conde, 2009: 22).

Por otra parte, en el analisis del discurso se pueden distinguir también algunos tipos, estilos
o modalidades generales de analisis. Por ejemplo, una distincion es la que se establece entre
los estudios del texto y la conversacion, el primero de ellos se dedica en general a las
estructuras (abstractas) del discurso escrito como objeto fijo, mientras que el estudio de la
conversacion esta mas relacionado con los aspectos mas dinamicos de la interaccion
espontanea, pero a la vez ambos proponen encontrar orden, reglas y regularidades en el
analisis pormenorizado de las estructuras y estrategias que gobiernan el texto y la

conversacion.

Se pueden distinguir también los estudios mas abstractos y formales, de los estudios mas
concretos del texto y de la conversacién en contextos sociohistéricos especificos, es decir,
de los modos en los que los usuarios concretos del lenguaje y los actores sociales realizan

las actividades de hablar y hacer cosas con las palabras.

Otra distincion frecuente es la que se establece entre los enfoques tedricos y descriptivos
por un lado y los enfoques aplicados y criticos por el otro. Estos ultimos se concentran en
los temas sociales, la pertinencia y el uso del analisis en la sociedad. Otro criterio de
clasificacion de los diferentes enfoques provienen de los tipos o géneros de discurso
estudiados, mientras que muchos analistas del discurso estudian exclusivamente la
conversacion, otros prefieren estudiar las noticias, la publicidad, las narrativas, la
argumentacion o el discurso politico. Para Van Dijk, entre las muchas lineas de

investigacioén para el analisis del discurso identifica tres enfoques principales que son:

a) los que se concentran en el discurso “mismo”, es decir, en las estructuras del
texto y de la conversacion;

b) los que estudian el discurso y la comunicacion como cognicion y

c) los que se concentran en la estructura social y la cultura. Esta figura triangular
cuyos vértices es el discurso, la cognicién, y la sociedad constituye, de hecho, el
terreno del analisis multidisciplinatio del discurso (Van Dijk, 1997: 52).
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Como podemos observar, existen diversas lineas de abordaje en los estudios del discurso,
por lo que a continuacién nos centraremos en ubicar los elementos especificos que ayuden

al analisis de los datos en esta investigacion.

5.2 Ubicaciéon central del Analisis del Discurso para esta investigacion

Después de haber realizado un analisis multidisciplinario del discurso, se presenta el
planteamiento tedrico del analisis del discurso que tiene que ver con el esquema y sustento
de esta investigacion, para lo cual es importante ubicar la propuesta del discurso en una
visiéon centrada, para el analisis critico del discurso (ACD) el objetivo no es unicamente
develar cémo se lleva a cabo la construccion de los acontecimientos, de las relaciones
sociales, y del propio sujeto, a través de éste, sino revelar ademas, cuales son las

implicaciones sociales de este proceso.

Los trabajos realizados en el ACD han senalado distintas implicaciones para el analisis del
discurso. En primer lugar, el papel del discurso en la transmision persuasiva y en la
legitimacién de ideologias, o mas bien de fragmentos de ideologias, valores y saberes —
ideologfas sexistas o racistas; por ejemplo, saberes acerca de lo que es “normal” o acerca de

lo que es “esencial” a la hora de definir un grupo social (Carbo y Martin Rojo, 1997: 2).

Para esta primera implicacion encontramos, entre otros a Blommaert y Verschueren 1997;
Carb6 1995; Dendrinos 1992; Martin Rojo y Callejo 1995; van Dijk 1997, Wodak y
Matouschek 1993. En segundo lugar,

se trata de determinar qué papel juegan determinados discursos en el
mantenimiento y refuerzo del orden social, es decir, en el mantenimiento del
status gno —impidiendo, por ejemplo, el acceso de los discursos de oposicién o
de los discursos producidos por determinados grupos sociales, a determinados
contextos (Carbo y Martin Rojo, 1997, p:3).

Para el estudio de estos fines encontramos a Martin Rojo y Whittaker 1997; Martin Rojo y
van Dijk 1997; Martinez Vizcarrondo1997; van Dijk 1996. Se trata igualmente de estudiar el
papel del discurso en la pervivencia de las diferencias sociales —incrementando o
consolidando tales diferencias- y en la puesta en funcionamiento de estructuras y
mecanismos de dominacién (procedimientos de exclusion social, a través del discurso;
véase, Hodge y Kress 1992; Fowler ¢ a/ 1990; van Leeuwen 1996). Y por dltimo, en

relacién a la construccién del sujeto “(sujetos divididos que se saben excluidos o se
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autodisciplinan; o individuos que son presentados como no sujetos, privados de toda
agentividad , de toda voluntad y poder de decision; véase, Martin Rojo 1997b; 1997¢; Tena,

1997; y Pojolar, en ese mismo numero).

Uno de los tedricos con una mayor aportacion al ACD, es Van Dijk, para ¢l tiene crucial
importancia el quién dice qué y en qué condiciones, no tanto el como (aunque también lo
consideran, pero como parte de entender el qué), ademas de que cobra mayor sentido la
realizacion del analisis, la descripcion y la formulacién del discurso desde el plano que
permita comprender mejor la desigualdad social basada en el género, la filiacién étnica, la
clase, el origen, la religion, el lenguaje, la orientaciéon sexual y otros criterios que definen
diferencias entre las personas. Su meta dltima es no soélo cientifica, sino también social y
politica, a saber, el cambio; por lo tanto, desde esta perspectiva de andlisis, los hablantes no
solo realizan emisiones linglisticas, también realizan mediante el lenguaje acciones sociales
concretas, pues al emitir un determinado discurso, se afectan la conducta y la percepcion

del mundo del destinatatio.

El analisis critico del discurso para van Dijk, es un tipo de investigacioén analitica sobre el
discurso que estudia primeramente el modo en que el abuso del poder social, el dominio y
la desigualdad son practicados, reproducidos, y ocasionalmente combatidos, por los textos
y el habla en el contexto social y politico. El analisis critico del discurso, desde esta
perspectiva toma explicitamente partido, y espera contribuir de manera efectiva a la

resistencia contra la desigualdad social.

Para Van Dijk, la comprensién del discurso se logra a través del estudio de los modelos
cognitivos, el analisis detallado de la relacion entre ideologfa y discurso, como también el
analisis de la relacion entre discurso y poder, por lo tanto, esta corriente de analisis del
discurso implica indiscutiblemente la toma de una posicién determinada que permite a las

personas reaccionar y entender las desigualdades sociales y los posibles abusos de poder.

Desde los inicios de su reflexion tedrica y de su posicionamiento, Van Dijk ha fijado como
objetivo estudiar la desigualdad y el poder y la manera como estas realidades se evidencian
a través del lenguaje. Sus estudios se fundamentan en la investigacion critica del discurso,
perspectiva que se interesa por los problemas sociales y politicos. Para Van Dijk, no es de

su interés aplicar un modelo o una teorfa o validar un paradigma, mas bien, su interés es
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evidenciar los problemas sociales como el poder y la desigualdad a través del discurso en el
que prefiere investigar problemas sociales, sin preocuparse de si se trata de la escuela
generativa, estructuralista o post-estructuralista. Considera que es mucho mas importante
analizar problemas, como el racismo, la desigualdad, el gobierno y la autoridad, las
ideologfas; problemas que pueden parecer muy pragmaticos pero que son igualmente

tedricos.

Van Dijk en su teoria afirma que todos los estudiosos del discurso deberfan ante todo:

ser criticos de si mismos y de los demas en su propia disciplina y profesion. La
critica a la que se refiere el adjetivo critico en el ACD va sin embargo mas alla
de las conocidas vigilancia y autoctitica profesionales. Los investigadores
criticos no se contentan con ser conscientes de la implicacién social de su
actividad (como cualquier socidlogo de la ciencia lo seria), sino que asumen
posiciones explicitas en los asuntos y combates sociales y politicos. Y lo hacen
no sélo como ciudadanos, sino también en tanto que, precisamente,
investigadores. Aspiran a producir conocimiento y opiniones, y a
comprometerse en practicas profesionales que pueden ser tutiles en general
dentro de procesos de cambio politico y social, y que apoyen en particular a la
resistencia contra el dominio social y la desigualdad (Van Dijk, 1999: 23-24).

Es asi, como el ACD es asf una investigacion que intenta dotar de poder a quienes carecen
de ¢él con el fin de ampliar el marco de la justicia y de la desigualdad social, para el ACD, el
lenguaje carece de poder propio, obtiene su poder por el uso que las personas poderosas

hacen de él.

En ese mismo sentido, Luisa Martin Rojo, presenta su propuesta con fundamento en el
ACD vy aborda el caso de los discursos autorizados sobre la inmigracion, producidos por
los medios de comunicaciéon y en los debates parlamentarios, y que ejercen una clara
influencia sobre el hablar cotidiano, ademds de que ha realizado distintas investigaciones
sobre el multilingiiismo en la educacién, y ha abordado las condiciones y procedimientos
que regulan socialmente la produccién y circulaciéon de los discursos y que establecen un
principio de desigualdad entre ellos en el que todo discurso genera un saber, en tanto que
transmite interpretaciones de los acontecimientos que se asientan sobre un orden
determinado del saber, pero también no todos los discursos tienen la misma relevancia
social, ya que existen discursos dominantes vs. minoritarios, legitimados vs. deslegitimados;
normativos vs. de resistencia y oposicioén, ni tampoco estan igualmente legitimados, ni

circulan con la misma libertad.
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Luisa Martin Rojo, sostiene que el ACD, es una perspectiva diferente en la manera en que
se encaran la teorfa y el andlisis, para ellos afirma que:

Quienes adoptan una perspectiva critica intentan poner de manifiesto el papel
clave desempefiado por el discurso en los procesos a través de los cuales se
ejercen la exclusion y la dominacién, asi como la resistencia que los sujetos
oponen contra ambas. Es mas, los investigadores en ACD no sélo conciben el
discurso como una practica social, sino que consideran que su propia tarea -
desvelar como actda el discurso en estos procesos- constituye una forma de
oposicién y de accion social con la que se trata de despertar una actitud critica
en los hablantes, especialmente en aquellos que se enfrentan mas a menudo a
estas formas discursivas de dominacién. Se trata por lo tanto, de incrementar la
conciencia critica de los sujetos hacia el uso lingiifstico y de proporcionatrles,
ademas, un método del tipo hagaselo usted mismo, con el que enfrentarse a la
produccién e interpretacion de los discursos (Iniguez 2006: 100).

El ACD, por lo tanto se considera que no es una direccion, escuela o especialidad similar a
las numerosas aproximaciones restantes en los estudios del discurso como un intento de
ofrecer una manera perspectivas distintas de teorizacion, analisis y aplicacion a través de
dicho entero campo de investigacion. Podemos encontrar una perspectiva critica en areas
tan diversas como la pragmatica, el analisis de la conversacion, el analisis narrativo, la
retorica, la estilistica, la sociolingtifstica interaccional, la etnografia o el analisis de los media,

entre otras.

5.3 Elementos teoricos del Analisis del Discurso que forman parte de

este posicionamiento

Tal y como se refirié en parrafos anteriores, bajo el nombre de Analisis del
Discurso hay etiquetas, nombres y perspectivas multiples y muy diversas, con principios,
caracteristicas y procedimientos distintos. Es tal su variedad que no podran ser cubiertas en
su totalidad. Para comprender esta complejidad del discurso en esta investigacién y poder
articular el discurso con educacion y diversidad social y cultural, no apoyaremos en algunas
de las técnicas del analisis del discurso que abordan la interpretacion de aspectos politico-
discursivos en el sistema educativo del bachillerato, como por ejemplo una buena parte del
posicionamiento teérico-metodolégico de la que nos ocuparemos en profundidad y que
sera una herramienta basica para el analisis del corpus de esta investigacion, es la teoria

denominada Analisis Critico del Discurso (ACD).

Para dar cuenta de ella, nos detendremos en cuales son sus objetivos, el método y las

técnicas de analisis. Con ello, asumimos que uno de los objetivos mas frecuentes de estos
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analisis es: hacer conscientes a los hablantes de la importancia de las practicas discursivas,
incrementando lo que se ha denominado la “conciencia critica del uso lingtiistico”. Desde
esta perspectiva, los discursos, pero también la propia tarea del analista, son considerados
socialmente situados y se les atribuye un papel en la (re)construccion y reproduccion recursiva
y recurrente de las estructuras y de la organizacion social. De manera que los discursos, pero
también los andlisis que de ellos se hacen, son considerados practicas sociales y a su vez
explicitan su posicion social y politica: toman partido y participan activamente a fin de poner

de manifiesto, desmitificar o cuestionar la dominacién con sus analisis del discurso.

Desde esta perspectiva, nuestra investigacion se sustenta principalmente en el ACD, el cual
se distingue por como se concibe la tarea de analista y por como se toman en consideracion
las implicaciones del analisis, “siendo, precisamente, el afin de intervenir en el orden
discursivo, al menos, incrementando la conciencia critica de los hablantes y de
proporcionarles herramientas para el andlisis de discursos propios y ajenos, lo que mas

distingue a esta corriente (Martin Rojo, 2005 en Ifiguez, 2006: 160).

El ACD constituye una herramienta potente para el analisis social, politico y cultural, en
particular en lo referido a transparentar ideologia y relaciones de poder en la construccion
de los discursos hegemoénicos. Esta herramienta, que para algunos autores es una
metodologia y para otros también una teorfa, ofrece como perspectiva de investigacion la
posibilidad de iluminar determinados aspectos de la politica educativa en determinados
momentos histéricos, aunque ciertamente, el fenémeno educativo es uno de los mas
complejos para analizar desde la investigacion por la cantidad de dimensiones que entran en
juego. El ejercicio de comparar politicas y situaciones originadas y desarrolladas en diferentes

contextos potencia dicha complejidad.

El ACD se encuadra en el marco tedrico del Analisis del Discurso, teorfa que otorga al
discurso la dimensiéon de practica social. En el ACD se explota esta vertiente social del uso
del lenguaje, profundizando en las relaciones sociales e ideoldgicas que se establecen entre
el texto y el contexto. El discurso se concibe como un concepto tridimensional: discurso
como practica textual, como practica discursiva y como practica social, propuesta por
Fairclough y que posteriormente ha sido desarrollada y fundamentada por otros estudiosos

como Luisa Martin Rojo.
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Esta primera dimension del discurso como practica textual profundiza en la descripcion de
la forma y significado del texto, asi como en el conjunto de elementos lingtifsticos que le
dotan de cohesion y conexion, permite dar cuenta de reglas de produccion textual, de como
se teje el texto, de como cobra su textura: esto es, el estudio de la organizaciéon de la
informacién; de la coherencia y cohesion textuales. Sin embargo, “su comprension en tanto
que practica, supone también la existencia de un agente, que no solo produce el texto, sino
que adopta una actitud favorable o desfavorable hacia lo que enuncia, y ello supone
recuperar y desarrollar el estudio de lo que se ha denominado modalidad (Martin Rojo,

2005 en Iniguez, 2006: 166-167).

En una segunda dimension del discurso como practica discursiva, permite dar cuenta de la
relaciébn que existe entre el texto y su contexto, es decir, se centra en la produccion e
interpretacion del texto de acuerdo a la competencia comunicativa y el conocimiento del
mundo de los participantes.

ya que si bien el discurso se adecta y pliega a la regulacion de la acciéon social y
a los imperativos de un tiempo y un espacio social determinados, al mismo
tiempo, estructura y dota de significados a la accién social, produce, reproduce
pero también modifica aquellos contextos sociales en los que emerge, a los
actores sociales y sus relaciones (Martin Rojo, 2005 en Ifiiguez, 2006: 167).

Por ultimo, la dimensioén del discurso como practica social corresponde a las situaciones y
estructuras relacionadas con el orden social y cultural y, al mismo tiempo, se distingue de
otro tipo de accidn social porque no sélo permite realizar la accidon social sino que, ademas,
la representa. Incide sobre las acciones sociales bien cuestionandolas, bien reforzandolas,
en este caso:

se seflala la relacion dialéctica que existe entre las estructuras y relaciones
sociales, que por un lado conforman el discurso, mientras que éste, a su vez,
inciden sobre ellas, bien consolidandolas, bien cuestionandolas; se trata por
tanto de una practica social, con origen y efectos sociales, con una dimension
reproductiva, pero también una constructiva. (Martin Rojo, 2005 en Ifiiguez,
2006: 168).

Este nivel engloba a los anteriores, ya que en él se relacionan los mecanismos discursivos y

lingtifsticos detectados previamente y su trascendencia global en el conjunto sociocultural.

A fin de vincular el discurso con la practica educativa y con la diversidad social y cultural en
particular, se necesita un marco teérico que nos permita enlazar diversos niveles de

descripcion. Es aqui cuando podemos mostrar, a partir del analisis de los discursos y sobre
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la base de estas dimensiones, el impacto en la forma en que los alumnos son tratados en la
escuela, en como las politicas afectan o no a las practicas de la ensefianza y al aprendizaje,
como los docentes se ven a si mismos y a sus alumnos, y al tipo de experiencias que los
alumnos tienen y que forma parte del fortalecimiento y apoyo tedrico-metodolégico que
para este trabajo de investigacion posee la vertiente del Analisis de Discurso abordada

desde la perspectiva de Luisa Martin Rojo (2002) y en la que afirma que:

Las distintas dimensiones del discurso, como practica social, como practica
discursiva y como practica textual, no pueden, por tanto, disociarse: los
clementos lingiiisticos que aparecen en un discurso concreto, las palabras que lo
integran, el estilo o la lengua a la que pertenecen, las voces que en él se evocan,
todo ello contribuird a realizar una determinada tarea, a actuar en sociedad, y al
mismo tiempo, a crear una representacion y no otra de los acontecimientos, y
ésta a su vez reforzard o cuestionara, naturalizara u objetara unas visiones de los
acontecimientos y del orden social y no otras, unas ideologias y no otras, que
pueden ir en beneficio o en detrimento de los distintos grupos, clases sociales y
géneros.

Por consiguiente, descubrir estos mecanismos y evaluar su alcance sera el objetivo principal
del ACD, que establece dos campos de investigacion para el analisis: el orden social de los

discursos y la construccion discursiva de representaciones sociales.

El orden social de los discursos, término acufiado por Foucault, sefiala como en las
sociedades los discursos no circulan libremente sino que pueden descubrirse condiciones

que regulan su produccién y circulacion. Para Foucault, el término circulacion se refiere a:

ese fluir de los discursos que permite a cualquier locutor retomar la voz de un enunciador
autorizado [...] Para ello se ponen en marcha normas y procedimientos de control del
discurso que son establecidas por aquellos colectivos que tienen poder para hacerlo. De
esta manera, algunos sectores sociales llegan a “apropiarse” del discurso, y a través del
control de su produccion y circulacion, es decir, a través de la conformacién de un orden

discursivo, se aseguran el mantenimiento de su posicion dominante.

Mientras que para Martin Rojo, el orden discursivo se asienta, en consecuencia, sobre un
principio de desigualdad, que explica por qué junto a discursos autorizados, encontramos

discursos “des-autorizados”, frente a discursos legitimados, discursos “des-legitimados”.

Sin embargo, este orden social de los discursos no proviene sélo de la proyeccion de las
diferencias sociales que se proyectan sobre el discurso (por ejemplo, fuentes autorizadas
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que producen discursos autorizados), sino, también, de la intervenciéon en el orden

discursivo mediante la regulacién de su produccion y circulacion.

Para el estudio del orden social del discurso se tiene en cuenta el poder que genera éste
sobre quienes lo producen por su capacidad para crear opiniones o reforzar ciertas
ideologfas, en definitiva, crear ciertas imdagenes que tienen trascendencia social. Es
necesario, por tanto, considerar los agentes y circunstancias que intervienen en la
produccién, recepceién y circulacion de los discursos, con el fin de que estos se adecuen a
propositos concretos. Las estrategias atribuidas en este sentido son las de legitimacion o
deslegitimaciéon de la fuente productora, ademas de tener presente que el poder y la
autoridad de quienes producen los discursos se proyectan sobre éstos y provocan la

desigualdad entre ellos.

En este sentido, para el caso del orden del discurso éste se articula en tres ejes principales:
a) La produccion de los discursos se ve controlada siempre que los grupos que tienen
autoridad imponiendo el uso de determinadas lenguas, dialectos, registros y usos retoricos y
lingtisticos, a los que no todos los grupos sociales tiene acceso, b) La circulacién de los
discursos se ve controlada, siempre que algunos grupos sociales tengan acceso a permitir o
a limitar la circulacién de determinados discursos, y ¢) El control de los poderes de los
discursos tiene lugar mediante la neutralizaciéon del mismo, ya sea deslegitimando la fuente
que los ha producido, deslegitimando las representaciones e ideologias que en ellos se

transmiten o deslegitimando la forma y la adecuacion de los discursos.

Por lo anterior, uno de los objetivos principales del ACD es entender y analizar la
reproduccion del dominio y la desigualdad social que surge del discurso, y resistir contra
ella. Mas concretamente:

El ACD estudia su papel en dichos procesos: los grupos poderosos tienen
acceso preferente al discurso publico y lo controlan, y a través del discurso
controlan las mentes del publico, [...] Esto no sélo significa que mucha gente
interpretara el mundo del modo en que los poderosos o las élites se lo
presentan, sino también que actuard (mas) en consonancia con los deseos y los
intereses de los poderosos. Parte de tales acciones del publico son también
discursivas, y estas tendran de nuevo las propiedades, y las consecuencias entre
otros publicos, previstas, con lo cual se reforzaran los discursos de los
poderosos (Van Dijk, 1999: 32).

Respecto a la construccion de las representaciones discursivas, atendiendo a la propuesta

de Ruth Wodak, se considera que a cada una de las acciones discursivas les acompafia una
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estrategia de acciéon con un fin, por eso los estudios se han centrado en los siguientes
aspectos: Las estrategias de referencia y nominacion, las estrategias predictivas, las
estrategias de argumentaciéon y fuentes de topoi, la perspectiva o encuadre de las
representaciones discursivas, las estrategias de intensificacion y mitigacion y por ultimo, las

estrategias de legitimacion de las acciones y de los propios discursos.

Es importante que para esta investigacion y con el apoyo de unidades de analisis 16gicas y
coherentes se logren focalizar aspectos que desempefian un papel relevante en la
produccién y reproduccion de discursos, reforzando o cuestionando el orden social, y las
representaciones y valores dominantes de wnos frente a los ofros. De manera que los
discursos que sean analizados, tengan a su vez consecuencias sociales, pudiendo contribuir
a perpetuar situaciones sociales que resultan discriminatorias o negativas para determinados
grupos de personas en los que existen grupos dominantes y dominados, élites y grupos
marginados y en general, diferencias entre los distintos grupos sociales e individuos en los

distintos ambitos sociales.

Entre los procedimientos que controlan, seleccionan, organizan y redistribuyen los
discursos, dando lugar a un determinado orden discursivo, me detendré principalmente en:
aquellos que controlan y conjugan su poder y trascendencia social (procedimientos de
exclusion, orientados a la deslegitimacion de la fuente de los discursos, a la deslegitimacion
de tras representaciones e ideologfas, y a la deslegitimaciéon de otros discursos); aquellos
que controlan su aparicién silenciando algunos discursos y/o recuperacion y reelaboracién
de otros); Y por ultimo, aquellos que controlan la produccion y circulacion de los discursos

y entrafian el establecimiento de normas de produccion discursivas.

El objetivo dltimo es determinar las formas discursivas en torno a la diversidad social y
cultural en dos bachilleratos de los Altos de Chiapas; estas formas discursivas que pueden
ser de exclusién, las limitaciones de circulacién y las condiciones de apropiacion de los

discursos, para responder a que necesidades y como se estan modificando.

En ese sentido, caracterizar el discurso oficial de la RIEMS vy relacionarlo con los discursos
de los distintos actores en la escuela, consecuentemente estas acciones deberan de
acercarnos al conocimiento de la construccién discursiva de las acciones y representaciones

sociales y ademas, al estudio del orden de los discursos con la finalidad de tener presente
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que el poder y la autoridad de quienes producen los discursos se proyectan sobre éstos y

provocan la desigualdad entre ellos.

5.4 Abordaje de la metodologia en la investigacion

El fenémeno educativo es uno de los mas complejos para ser analizados desde la
investigacion por la cantidad de dimensiones que entran en juego. El ejercicio de comparar
politicas y situaciones originadas y desarrolladas en diferentes contextos potencia dicha
complejidad. Para el caso de esta investigacion se toman basicamente las herramientas del
analisis del discurso (AD) para la interpretacion de los discursos de los profesores de
acuerdo con la atencién a la diversidad social y cultural en dos planteles del Colegio de
Bachilleres en Chiapas, asi como también los aspectos politicos discursivos emitidos en la

implementacién de la RIEMS.

Sin duda que los discursos que se establecen entre docentes y alumnos evidentemente se
encuentran normadas por una serie de reglamentos que en muchas ocasiones determinan
las condiciones de producciéon discursiva en la escuela; de acuerdo a lo anterior, para
Ernesto de los Santos, los docentes son determinados en dos dimensiones: la primera es
que, en tanto individuos, estan influidos en su pensamiento por la ideologia dominante; y la
segunda es que la funcién que deben cumplir, como docentes, los situa en la posicién de
poder y deben determinar las condiciones de produccion del discurso en el aula (De los

Santos Dominguez, 2005: 68).

En el caso de los discursos de los profesores podemos entender coémo aquél que se
produce en el salén de clase y que aparece en situaciones concretas y especificas del trabajo
académico en constante interaccién con el trabajo académico con los alumnos, mientras
que el discurso pedagdgico tiene como referente significativo la reflexion, teorizacién y
producciéon de conocimiento cientifico sobre el fendémeno educativo en todas sus
manifestaciones, para ello:

El discurso del docente tiene que ver mas con su trabajo diario en el aula y con
las determinaciones que la realidad escolar le impone: debe desarrollar un
programa (s) asignatura (s) que le corresponde; debe cumplir estrictamente con
las funciones administrativas y de organizaciéon de cada uno de los grupos a su
cargo, ademds de vigilar el cumplimiento de las normas y reglas que la
administracion de la escuela impone a los alumnos, entre otras actividades (De
los Santos Dominguez, 2005: 76).
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Para Ernesto de los Santos, (2005) el docente construye su discurso en funciéon de dos
objetivos primordiales: 1) preparar académicamente a sus alumnos de la mejor manera
posible y, 2) buscar formas a sus discipulos en todo lo que tiene que ver acerca de los
valores sociales, civicos y éticos que todo buen ciudadano debe observar. Para lograr tales
fines, las implicaciones que tiene el docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje son
muy variadas, de su dominio depende la comunicacién de los sujetos en una sociedad, el
aprendizaje que pueda tener acerca de lo que rodea y constituye a esa sociedad, al igual que

dénde, como, cuando y a través de qué y de quiénes debe ser aprendido.

A partir de lo anterior y con la responsabilidad que genera en el docente el paradigma actual
del saber, el saber hacer y el deber ser del maestro requiere de una serie de elementos que
van desde los conocimientos estrictamente didacticos-pedagégicos y formacion cientifica
general, hasta la tendencia ideoldgica a la que cada maestro se adhiere en el plano de lo

individual y colectivo.

Con ello los profesores se construyen una identidad en lo colectivo: como miembros de un
grupo comparten un discurso propio y, en lo individual, expresan, sus vivencias, sus formas
de entender la realidad en cada contexto, las condiciones politicas y sociales en las que
laboran y las diferentes formas para abordar las problematicas por las que se enfrentan en
el plano educativo. Es aqui justamente, que para el caso de esta investigacion se analizaran
los discursos de los profesores, de los alumnos y de las politicas educativas en cuestion a la

atencion a la diversidad social y cultural en dos planteles del bachillerato.

Los maestros conforman su imaginario a través de los discursos de la practica educativa
que en muchas ocasiones la sociedad legitima y condiciona cuando le delega la educacion
de las presentes y futuras generaciones, mientras que el Estado mantiene como unico
derecho la elaboraciéon de planes y programas de estudio, asi como también el

establecimiento de la normatividad a la que se sujeta el sistema educativo.

En el mismo orden de ideas, el alumno construye su imaginario concibiéndolo como quien
recibe un servicio y se encuentra sujeto a la accién de los adultos representados por los

profesores y directores del centro escolar.
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Por su lado, la escuela como aparato ideoldgico del Estado responde a las politicas que éste
implementa en una sociedad; considerada como espacio de poder y que se constituye en un
campo muy productivo para analizar los discursos sobre las practicas educativas en un
determinado contexto; finalmente, si se entiende la escuela como una instituciéon que no
refleja de manera mecanica el poder del Estado, pero que esta determinada en cierto grado
port el poder centralizado en éste, entonces es viable pensarla, hasta cierto punto, como un

espacio de conflicto y de critica.

Ante este panorama y partiendo de que la formacion discursiva se ha sustentado en su
mayoria en el plano de la comunicacion estrictamente lingliistico-semantico a partir de las
propuestas de Saussure; actualmente, las posturas tedricas y metodoldgicas han centrado su
atenciéon a como se toman en cuenta, en la produccion discursiva, la intencién del hablante,
sus gestos, la modulacién de voz, las pausas, los silencios y el contexto en que tiene lugar,

ademas de analizar las condiciones de produccion, circulacion y recepcion del discurso.

Por lo tanto, para esta investigacion nos apoyaremos principalmente en las herramientas
basicas del Analisis Critico del Discurso (ACD), que si bien puede ser una herramienta que
pueda analizar los discursos del poder, el discurso politico, los estudios feministas, estudios
del racismo, también abre la posibilidad de abordar otros campos adyacentes como: las
relaciones de poder entre doctores y pacientes, entre implicados en la institucién juridica,
en las instituciones educativas y en sus textos oficiales, en el mundo de los negocios y de las

corporaciones.

El ACD, constituye una herramienta potente para el analisis social, politico y cultural,
constituye una estrategia para aproximarse a los discursos, mediante la cual la teotrfa no
preconfigura ni determina la manera de enfocar los andlisis, ni delimita el campo de la

indagacion y de la exploracion, por el contrario, como afirma Lupicinio Ifiguez (20006):

La teorfa se utiliza como una caja de herramientas que permite hundir y abrir
nuevas miradas y nuevos enfoques, donde el/la analista se convierte en artifice
a través de la implicaciéon con aquello que estudia. Obviamente, estas nuevas
miradas, nuevas formas de indagar, nuevas formas de enfocar los objetos de
estudio, suponen el cambio de perspectiva en la interrogacion, el prescindir de
lo dado por lo descontado y, en definitiva, asumir una postura
problematizadora, que permita abrir nuevas perspectivas de estudio y haga
emerger nuevos objetos de investigacion.
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Para lo anterior, se requiere ciertamente constituir un corpus, puede decirse que el corpus
como materializacion del texto admite gran variedad de foérmulas. Asi, caben tanto
conversaciones transcritas como interacciones institucionales transcritas o entrevistas
transcritas. Es decir, enunciados plenamente orales, como textos previamente escritos

como articulos, documentos, informes, comunicados, estudios, formulatios, etc.

Para el caso del corpus de investigacion, es importante tomar en cuenta que existen dos
razones por las cuales explican la necesidad de la transcripcion literal del conjunto de
entrevistas realizadas y que son tanto de tipo pragmatico, como de orden tedrico, en el
primer caso:

El tener la trascripcion (mas alla de las notas y de poder oir las cintas/ver los
videos) facilita extraordinariamente la tarea de los investigadores e
investigadoras. La lectura y el trabajo con la transcripcién permite tomar notas,
realizar acotaciones, ir anotando lo que evoca la lectura, posibilita ver varias
partes del texto de forma simultanea para comparar lo que se dice en uno y otro
momento, etc. Asimismo, desde el punto de vista metodolégico, tener la
transcripcién es basico para poder hacer el trabajo de analisis de las
asociaciones, de los desplazamientos, de las tensiones, de los giros, de las
propias expresiones producidas por los grupos (Gutiérrez de Alamo, 2009: 90).

En segundo lugar, desde el punto de vista mas tedrico, el paso de lo oral a lo escrito, a lo
fijado de un texto, conlleva una importante transformaciéon del material de partida de la
investigacion. Asimismo, es importante tener presente que existen elementos relativos al
contexto especifico del grupo que se pierde en la transcripcidn, pero como menciona
Ricoeur (2005), en esta transformacion de lo oral en escrito, lo que se pierde en extension,
se gana en intensidad. Gracias a la escritura, a fijar en el texto la conversacién mantenida en

el grupo éste cobra vida propia.

Lupicinio Iniguez, sugiere que para realizar un AD, es preciso recorrer las siguientes etapas:
a) definicion del proceso que quiere analizarse, b) selecciéon del material relevante para el

analisis y c) analisis propiamente dicho.

Para el caso de la definicién del proceso que ha de analizarse, ésta debe estar fuertemente
condicionada por las preguntas que se formulan; de modo que puede afirmarse que, para
realizar una buena investigacion, es necesario haberse formulado una buena pregunta. Para
la realizacion del AD, el establecimiento del foco de anilisis radica en preguntarse qué

relaciones sociales mantenidas y promovidas a través del lenguaje se quieren explicar.
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Para la seleccion del material relevante para el analisis se comienza una vez que el/la
analista ha escogido la relacién social que pretende analizar, considerando que hallara ante
una multiplicidad de discursos que se entrecruzan, lo que se define como la
intertextualidad. Para ello es necesario identificar ¢cual es el problema que hay que

investigar?

Por dltimo, para el analisis propiamente dicho, la preparacién del corpus es necesariamente
muy laboriosa cuando se trata de un AD. Asi, por ejemplo, Lupicinio Iniguez (20006),

afirma que para esta etapa:

Cuando los materiales son documentales, su catalogacién sistematica y su
puesta en un formato manejable (como fotocopia o archivo digitalizado), es
esencial. Cuando los materiales provienen de fuentes verbales, como
entrevistas, reuniones de grupo o conversaciones cotidianas, debe ser transcrito
con el maximo detalle posible para que pueda ser identificada cualquier sutil
interaccion, incidencia o circunstancia. En este sentido, la transcripcion no debe
incluir dnicamente las palabras emitidas, sino también las interrupciones, los
respiros, las pausas, etc.

Es importante que para el andlisis propiamente dicho se requiera una cierta dimension
analitica compleja, ya que como tal, para esta investigacion cualitativa es necesario que
aparte de desarrollarse en un lapso de tiempo permita a la vez reinyectar en los sucesivos
analisis algunos de los elementos que hayan podido ir surgiendo en las primeras oleadas del

corpus realizado.

Como sugiere Jager (2008) acudiendo a una metafora:

Los distintos discursos se hallan entretejidos o enmarafiados unos con otros
como sarmientos o trenzas. Ademds, no son estaticos, sino que se hallan en
constante movimiento, lo que da lugar a una “masa de devanado discursivo”
que al mismo tiempo da como resultado el “exuberante y constante crecimiento
de los discursos”. Es esta masa la que el andlisis del discurso se esfuerza de
desenredar. Este analisis del sistema de discurso serfa equivalente a
desenmarafiar la citada “masa de devanado discursivo” y a reconstruir los hilos,
los discursos con lo que se ha tejido dicha masa.

Se sugiere por lo tanto, que para la lectura de los textos, la interpretacion no consiste en
mirar e investigar fuera del texto, sino por el contrario, consiste en descifrar el sentido

oculto en el sentido aparente.
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En linea con lo anterior, se puede observar que existen dos grandes formas prioritarias de
tratar de responder y encarar el trabajo de analisis e interpretacion del corpus de textos
producidos en una investigacion:

e La que trata de descomponer y fragmentar inicialmente el corpus del texto
de la investigacién en distintas “unidades elementales de andlisis” para, en
un movimiento y fase posterior, trata de realizar una sintesis.

e La que trata de aproximarse inicialmente al corpus de textos de una forma
mas global e integral, de una forma mas “holistica” para, en un movimiento
posterior, tratar de desarrollar un trabajo de andlisis mas particular y de
detalle sobre el citado corpus de textos (Gutiérrez de Alamo, 2009: 104).

Esta doble aproximacion, en el caso del analisis del discurso, Sarfati, propone denominar
respectivamente como “aproximacién analitica” que se basa en la “desarticulacion” de los
conceptos del discurso, y “aproximacién integrativa” que se funda en la “articulaciéon” de

los conceptos del discurso.

Para el caso de esta investigacion, se buscard una posible “unidad” del texto en su totalidad,
principalmente tomando como referencia la comprension global de los textos o
documentos oficiales y por otro lado, los discursos de profesores y alumnos. Esta medida
se ira priorizando en el trabajo de las anotaciones, aquellas asociaciones, hipotesis, insights,
etc. En otras palabras, aquellos elementos reflexivos que van surgiendo de acuerdo a la

lectura y que pueden darnos pistas para la construccién de una conjetura.

Aunque no existe una formula estandar de como hacer conjeturas es importante que para la
mirada de cada investigador existan marcadas intuiciones y percepciones “sintéticas” que se
produzcan a la luz de lo que sin temor permita expresar las ideas, mas todo lo contrario,
hay que atreverse a pensar, a intuir, a desarrollar la imaginacién intuitiva e interpretativa sin
ningun reparo. Hs necesario ir en un “va y viene” entre lo mas concreto del texto, el
fenémeno investigado y lo mas general de la conjetura interpretativa generada al respecto
que se expresa como la mejor forma de avanzar hacia una adecuada comprension del

sentido mas global del fenémeno investigado.

De acuerdo con Fernando Conde, sugiere que al menos en las primeras lecturas de los
textos, conviene “abrir” el texto en unidades o segmentos en los cuales tiene una triple
ventaja basica:

e  DPermite ir abriendo, recogiendo ciertas intuiciones que luego pueden tomar

cuerpo definitivo o, por el contrario, ser desechada en la linea definitiva del
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analisis. Linea de anotaciones que, progresivamente, pueden ser mas
compleja e ir configurando una cierta linea de analisis “intuitivo” del texto.

Permite ir desatrollando una especie de vigilancia epistemolégica sobre los
prejuicios del propio analista en el sentido de que dichas anotaciones
ayudan a tomar conciencia de los citados prejuicios en la medida en que el
texto del grupo le ha evocado tal o cual aspecto, tal o cual reflexién y no
otra, por ejemplo.

Educan al investigador en la tarea de “ponerse en el lugar del otro”. En la
medida que esta tarea se desarrolla de forma sistematica, el analista debe
esforzarse en que el “texto” le diga cosas, le sugiera reflexiones que,
progtresivamente, deben tratar de dar la maxima cuenta del conjunto del
texto. Es decir, que las primeras anotaciones pueden ser intuiciones
relativamente libres del investigador, el desarrollo de las mismas debe
orientarse progresivamente a que dichas intuiciones, dichas reflexiones
anotadas den cuenta del posible sentido del texto, de las posibles
“intenciones” con que dichos textos han sido producidos por los asistentes
alos grupos. [...] (Gutiérrez de Alamo, 2009: 115).

En este sentido, el uso de herramientas para el analisis del discurso para esta investigacion

tiene las bases y apoyos en buena parte de lo propuesto por Ruth Wodak y Luisa Martin

Rojo, esta ultima, establece lo relativo al andlisis de la construcciéon discursiva de las

acciones y representaciones sociales y por el otro lado, para el estudio del orden del

discurso, por lo que presentamos a continuaciéon los elementos centrales que serian

apoyados para esta investigacion:

D
2)

b)

En lo relativo al andlisis de la construccion discursiva de las acciones y
representaciones sociales:
Construccién de representaciones de los actores sociales: formas de designacion, los
atributos y acciones que se le asignan; asi como la produccién de dinamicas de
oposicion y polarizacion entre los grupos sociales (nosotros frente a ellos).
La representacion de los procesos y en particular a quién se atribuye la responsabilidad
sobre ellos y sobre quién se proyecta sus consecuencias, en particular a qué
participantes se les atribuye la responsabilidad sobre acciones positivas y negativas, o
agentividad.
La recontextualizacién de las practicas sociales en términos de otras practicas.
La argumentacién puesta en juego para persuadir de la veracidad o de la pertinencia de
una representacion y para justificar acciones y comportamientos.
La proyeccion de las actitudes de los hablantes hacia el enunciado, incluyendo no sélo
sus puntos de vista, sino también si expresan su posiciéon de forma mitigada o
intensificada.
La legitimaciéon y deslegitimaciéon de las representaciones discursivas de los
acontecimientos, de los actores sociales, de las relaciones sociales y del propio discurso

Por su lado, Ruth Wodak (2009), expresando de una forma muy sintética el analisis critico

del discurso considera que la fuerza y el sentido de éste viene dado, en gran medida, por las

posiciones de poder que ocupan los productores de los discursos y sefiala que para el
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analisis critico del discurso, el lenguaje carece de poder propio, obtiene su poder por el uso

de las personas poderosas hacen de él.

Wodak, sefiala que cada una de las acciones discursivas mencionadas anteriormente se
acompafa de distintas estrategias discursivas y de acuerdo al inventario anterior, se incluiria
ademas para esta investigacion, las siguientes estrategias:

a) Estrategias de referencia y nominacién (por medio de recursos de categotizacion,
incluyendo metaforas y metonimias);

b) Estrategias predictivas (a través de la atribucion estereotipada y valorativa de rasgos
positivos y negativos, de forma explicita o implicita);

¢) Estrategias de argumentacion y fuentes de topoi, que justifican las atribuciones realizadas;

d) La perspectiva o encuadre de las representaciones discursivas (por medio de la implicacion
del hablante en el discurso);

e) Estrategias de intensificacién y mitigacion;

f) Estrategias de legitimacion de las acciones y de los propios discursos.

2) Para el estudio del orden del discurso es preciso tener presente que el poder y la
autoridad de quienes producen los discursos se proyectan sobre éstos y provocan la
desigualdad entre ellos. Puede descubrirse asi un orden social de los discursos que se
asienta, en consecuencia, sobre un principio de desigualdad, de lo que explica por qué,
junto a discursos autorizados, encontramos discursos des-autorizados, frente a discursos
legitimados, discursos des-legitimados, frente a discursos dominantes o mayoritarios,
discursos minoritarios. Para este orden del discurso se articula los siguientes ejes:

a) La produccién de los discursos se ve controlada siempre que los grupos que tienen
autoridad para ello consiguen imponer el uso de determinadas lenguas, dialectos, registros y usos
retéricos y lingtifsticos, a los que no todos los grupos sociales tienen acceso.

b) La circulacién de los discursos se ve controlada, siempre que algunos grupos sociales
tengan acceso a permitir o a limitar la circulacién de determinados discursos, “comprobaremos
cémo en ellos se reproduce aquellos discursos que resultan dominantes, autorizados o legitimados,
permitiendo que estos discursos estén en el origen de otros actos enunciativos, que los retoman,
transforman (intertextualidad).

) El control de los poderes de los discursos tienen lugar mediante la neutralizacion del
mismo, ya sea deslegitimando la fuente que los ha producido, deslegitimando las representaciones e
ideologias que en ellos se transmiten, deslegitimando la forma y la adecuacién de los discursos.

Es importante que para esta investigacion y con el apoyo de las categorias que componen el
analisis de las acciones discursivas y estrategias discursivas se logre identificar claramente
“las unidades de analisis” en los textos y en las entrevistas realizadas con la finalidad de
poder focalizar aspectos que desempefian un papel relevante en la producciéon y
reproduccién de discursos, reforzando o cuestionando el orden social, y las
representaciones y valores dominantes de wnos frente a los ofros. De manera que los

discursos que sean analizados, tengan a su vez consecuencias sociales, pudiendo contribuir
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a perpetuar situaciones sociales que resultan discriminatorias o negativas para determinados

grupos de personas.

Para el caso de las unidades de analisis en los textos y las entrevistas, el ACD enfatiza la
busqueda de lo que se denomina “categorias lingtisticas”, esta prioridad en el analisis de las
categorias lingiifsticas no quiere decir, como subraya Meyer, que en el ACD los temas y los
contenidos no desempefien papel alguno, sino que las operacionalizaciones fundamentales
dependen de conceptos lingiifsticos como los actores, el modo, el tiempo, la

argumentacion, etc.

Es asi como, los textos que seran base del analisis de los discursos recogen, en el mejor de
los casos, la transcripcion de lo hablado para el caso de las entrevistas, mientras que para el
caso de los documentos oficiales (acuerdos secretariales) es simplemente el texto y que muy
dificilmente se puedan recoger y analizar los tonos, los gestos, las entonaciones, los
movimientos corporales de los asistentes, etc., ciertamente, existen disciplinas que se
centran en el estudio de estas dimensiones. Sin embargo, en nuestro caso vamos a partir

siempre de lo oral transcrito.

En ese sentido, se debe caracterizar el discurso oficial de la RIEMS vy relacionarlo con los
discursos de los distintos actores en la escuela, consecuentemente estas acciones deberan de
acercarnos al conocimiento de la construccion discursiva de las acciones y representaciones
sociales y ademas, al estudio del orden de los discursos con la finalidad de tener presente
que el poder y la autoridad de quienes producen los discursos se proyectan sobre estos y

provocan la desigualdad entre ellos.
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CAPITULO VI. DISCURSOS Y PRACTICAS DE
LAY REFORMA INTEGRAL DE 1IA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN DOS
PLANTELES DEL COLEGIO DE
BACHILLERES DE CHIAPAS.

6. Los centros de estudio

En este apartado se analizaran los contextos en los cuales se encuentran los centros de
estudio (Cobach, plantel 11 y Cobach, plantel 57) que fueron la muestra para la realizacion
de esta investigacion; para este analisis se muestran las caracteristicas de los centros de
estudio tales como: afio de creaciéon del plantel, nimero de docentes y personal
administrativo, nimero de alumnos hombres y mujeres, eficiencia terminal, seguimiento de
egresados de la ultima generacién, campos o asignaturas disciplinares con mayor y menor
porcentaje de reprobacién y porcentajes de desercion escolar en cada uno de los centros de

estudio.

Para el inicio del ciclo escolar 2014-B, la matricula de alumnos atendidos por el COBACH
en Chiapas era de un total de 108 mil alumnos en sus 320 planteles en la entidad,

actualmente, en el presente semestre el nimero de planteles es de un total de 331.

6.1 San Cristébal de Las Casas, Chiapas y COBACH 11 “San Cristébal”

El municipio San Cristobal de las Casas es una ciudad cosmopolita, en ella se
encuentran visiones, tanto sociales, culturales y religiosas diferentes. Es la principal ciudad
de la region Tsostil-Tseltal reconocida como Altos de Chiapas, ademas de ser el lugar con
mayor atraccion demografica para los habitantes de municipios y comunidades de la
regiéon. En algunos de los casos la migracion se debe a que las personas deciden ir en
busqueda de un trabajo o ingresar a la escuela, principalmente al nivel medio supetior y a la

universidad.
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Geograficamente la ciudad de San Cristobal de Las Casas se encuentra dividida en dos
areas: la parte principal colinda al norte con los municipios de Chamula, Tenejapa y
Huixtan; al este con los municipios de Huixtan y Teopisca; al sur con los municipios de
Teopisca, Totolapa y San Lucas; al oeste con los municipios de San Lucas, Zinacantan y
Chamula. La fraccién restante colinda al norte con los municipios de Huixtan y Chanal; al
este con los municipios de Chanal y Amatenango del Valle; al sur con el municipio de
Amatenango del Valle; al oeste con los municipios de Amatenango del Valle, Teopisca y

Huixtan.

Segun el conteo del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia INEGI), en el 2010, el
municipio de San Cristébal de Las Casas, contaba con un total de 185, 917 habitantes, de

los cuales, la poblaciéon de hombres era de 88,996 y de mujeres 96,921.

En lo relacionado a la poblacién joven en este municipio, el porcentaje de poblaciéon de 15
a 29 anos era de 30.6%; para el caso de los hombres el porcentaje era de 30.10% y para el

caso de las mujeres era de 31.00%.

Estado de Chiapas México
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Localizacion de la Ciudad de San Cristobal de las Casas, Chiapas.
(Elaboracién propia).

En lo que respecta al COBACH, plantel 11, ubicado en la ciudad de San Cristébal, fue
oficialmente creado el 2 de septiembre de 1980, las actividades académicas se iniciaron con
160 alumnos inscritos. El primer director de este centro educativo fue el Lic. Marco

Antonio Ruiz Guillén, al inicio de las actividades habia 18 docentes, 4 profesores para las
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actividades paraescolares y 7 personas entre administrativos, manual e intendencia.
Actualmente son 63 docentes que atienden los dos turnos, 30 de ellos laboran en el turno
matutino y 33 en el turno vespertino, mientras que 18 laboran en los dos turnos; segin nos
comenta el director de la escuela, el 90 % de docentes provienen de carreras universitarias
en sus diferentes areas y campos del conocimiento (matematicas, ciencias sociales, ciencias

experimentales y de comunicacion), y no cuentan con una formacién pedagogica.

En sus primeros afos el plantel 11 funcioné provisionalmente en el antiguo edificio de la
Escuela Normal de la “Ensefnanza”. En 1991 se crea el turno vespertino con 83 alumnos y
entonces inician las actividades en las instalaciones que ocupa actualmente el plantel,
ubicadas en Av. de la Juventud no. 50, en el Barrio de Ma. Auxiliadora al Sur de la ciudad

de San Cristdbal de Las Casas.

Actualmente el director es el Ing. Luis Alberto Hernandez Zambrano y los subdirectores
son, el Lic. Aaron Cameras Flores en el turno matutino y el Lic. Ernesto Torres Garcia del

turno vespertino.

El plantel constituye, a nivel estatal, uno de los mas grandes, no sélo desde el punto de
vista de su infraestructura, sino desde su cobertura, tal y como veremos en la tabla siguiente
proporcionada por control escolar del plantel se realizara un panorama general con

respecto al semestre anterior 2014/A.

Cuadro 3. Porcentaje de alumnos inscritos

No. De | Abandono | Alumnos que | Alumnos que | % de | Bajas
Alumnos escolar aprobaron reprobaron Aprovechamiento
inscritos todas las | una o mas

asignaturas asignaturas
1824 6 1175 643 76.40% 29

Fuente: Control Escolar del COBACH 11

Con este dato podemos observar que el nimero total de alumnos inscritos en el semestre
2014/A es de 1824 y sumando los seis alumnos de abandono escolar a las 29 bajas mds
suman un total de 35 alumnos de quienes se desconoce el seguimiento después de causar

baja de esta institucién, ademas es importante mencionar que del total de alumnos de este
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plantel 1175 aprobaron todas sus asignaturas, mientras que 643 reprobaron una o mas
asignaturas. Segin datos de control escolar las areas en las que presentan mayor
reprobacion son Histérico Social con un 76.21% y el campo disciplinar de Ciencias
Naturales con un porcentaje de 73.44%, de ahi le sigue el campo de Lenguaje y

comunicacién con 67.05% y por ultimo matematicas con 65.37%.

En relaciéon a la Eficiencia Terminal, en la generacién 20011-B/2014-A, concluyeron el
75.31% de los alumnos para los dos turnos es decir se inscribieron en esta generacion 628 y
concluyeron 473, sin embargo, cabe aclarar que egresaron 536, debido a que el numero de
egresados incluye a alumnos procedentes de otros planteles, repetidores o bien que
proceden de otros subsistemas y que, por via de la revalidacion, se insertaron a lo largo del

proceso y asi pudieron concluir en esta generacion.

De acuerdo a lo anterior comenta el director que ha sido dificil controlar la retencién de los
alumnos que se inscriben al inicio del semestre en relacion con los que concluyen en virtud
que alcanzan dimensiones no solo académicas sino de tipo socio-familiar y que el plantel
viene trazando estrategias para contribuir a la retencién de sus alumnos, sobre todo para el

turno vespertino donde se ubican los mas altos porcentajes de la desercion.

Por ultimo, los 536 alumnos que egresaron en esta ultima generacion 2014-B y de acuerdo
al seguimiento de egresados, 354 alumnos ingresaron a la educacién superior publica, 122
alumnos ingresaron a la educaciéon superior en escuelas privadas, 39 alumnos se

incorporaron al sector productivo y 21 alumnos no estudian ni trabajan.

6.2 San Juan Chamula, Chiapas y COBACH 57 “San Juan Chamula”

En el municipio de San Juan Chamula la poblacién es predominantemente tsotsil,
dista 10 kilémetros de San Cristébal de Las Casas, esta a 2,260 m.s.n.m. (metros sobre el
nivel del mar), la poblacién es de origen prehispanico y ejerce su autoridad con base en los
usos y costumbres. San Juan Bautista, San Pedro y San Sebastian, son los tres barrios que

conforman este municipio.

San Juan Chamula geograficamente colinda al norte con los municipios de Ixtapa,
Larrainzar, Aldama, Chanalhé y Mitontic; al este con los municipios de Mitontic, Tenejapa
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y San Cristébal de las Casas; al sur con los municipios de San Cristébal de las Casas y

Zinacantan; al oeste con los municipios de Zinacantan e Ixtapa.

Segun el conteo del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia INEGI), en el 2010, el
municipio de San Juan Chamula, contaba con un total de 76,941 habitantes, de los cuales, la

poblacién de hombres era de 35,555 y de mujeres 41,386.

En lo relacionado a la poblacién joven es este municipio, el porcentaje de poblacion de 15
a 29 afios era de 27.8%; para el caso de los hombres el porcentaje era de 26.7% y para el

caso de las mujeres era de 28.70%.

Estado de Chiapas México
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Localizacién de la Ciudad de San Juan Chamula, Chiapas.

(Elaboracién propia).

En lo que respecta al Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel 57 “San Juan Chamula”,
fue fundado el 4 de agosto de 1997, actualmente cuenta con 9 docentes. El director actual
es el Lic. Carlos Ausencio Flores Carpio. La plantilla administrativa esta integrada por 8
personas que cubren las siguientes areas: 1 responsable de URCE, una secretaria de la
Direccion del Plantel y de apoyo del laboratorio multidisciplinatio y almacén, asi como
control de asistencia; 1 responsable de biblioteca; 1 responsable de intendencia, 1 de

mantenimiento, 1 encargado de laboratorio de cémputo; y 2 veladores.
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En cuanto a la cobertura que tiene este plantel, en el semestre 2014-B se contaba con una
poblacion total de 190 alumnos: 112 hombres y 78 mujeres. Un dato que es importante
mencionar es que en su mayoria durante los semestres se hace una valoracion del
porcentaje de rendimiento académico entre hombres y mujeres y la mayor proporcion de
alumnos reprobados se encuentran entre las mujeres, por ejemplo, en el pasado semestre el
10.18% de alumnos hombres reprobaron entre 1 a 5 asignaturas, mientras que en el caso de
las mujeres 30.19% reprobaron entre una y 5 asignaturas en el semestre anterior. En ambos
sexos las asignaturas que mas reprucban son: matematicas, taller de lectura y redaccion e

inglés.

En relaciéon al grupo étnico que estudia en este plantel, la mayor parte de estudiantes tiene
como lengua materna el tsotsil o el tseltal, y s6lo una pequefia parte de alumnos que
estudian en este plantel tiene como lengua originaria el castellano, una de las principales
razones por las que éstos estudian en el Cobach 57 es porque no aprobaron el examen de
ingreso en alguno de los bachilleratos de San Cristobal y estudian en promedio un

semestre, para después solicitar su traslado a uno de los planteles de esta ciudad.

En relacién a la Eficiencia Terminal, de la generacion 20011-B/2014-A concluyeron el
62.32% de los alumnos que se inscribieron, es decir, de los 69 alumnos que ingresaron en el
semestre 2011-B, concluyeron su educacion media superior 43 alumnos y 23 desertaron y
probablemente se incorporaron al sector laboral sin la posibilidad de seguir sus estudios en
otra escuela de educacién media, segin nos informan los docentes y director de este

plantel.

Por dltimo, respecto a los 43 alumnos que egresaron en esta ultima generacion 2014-B y de
acuerdo al seguimiento de egresados, 7 de ellos ingresaron a la educacion superior publica,
1 ingresé a la educaciéon superior en escuelas privadas y 33 se incorporaron al sector
productivo, principalmente al comercio de artesanifas a la ciudad de San Cristobal y sureste

del pais, segun nos informo el director del plantel; 2 alumnos no estudian ni trabajan.

Una vez conocido el contexto, conformacién y funcionamiento de los planteles, a
continuacion se realiza un analisis de los discursos y practicas de la Reforma Integral de la
Educacién Media Superior en los dos planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas. Es

necesario aclarar que para el apartado siguiente se realizé un trabajo de campo acorde a las
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lineas estratégicas de la investigaciéon, para conocer mas acerca de los planteamientos de la
Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior, cursé la especialidad en Competencias
Docentes, impartido por la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) durante el periodo
2010-2011, asi también se revisaron los principales acuerdos secretariales que dieron inicio
a la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (Acuerdos 442, 442, 447, 449, 486
[Ver anexo 1]. Por dltimo, de acuerdo a lo propuesto al inicio de esta investigacién se
realizaron un total de 69 entrevistas, que fueron distribuidas de la siguiente manera: 2
Directores, 14 docentes y 53 alumnos [Ver al final del documento en el apartado de

bibliografia: fuentes primarias-Entrevistas].

Como veremos mas adelante se sostuvo el interés por comprender el estudio de la
diversidad social y cultural en los discursos de la practica educativa en el contexto de la
RIEMS, se buscé construir un espacio de analisis discursivo que posibilité la reflexion
acerca de lo que dicen alumnos, profesores, directivos y reglamentacioén oficial en torno a la
practica educativa y el estudio de la diversidad social y cultural como veremos en los

apartados siguientes.

7. Las Lenguas, Sus Usos y sus Valoraciones
7.1 La Diversidad lingiiistica en los centros de estudio

El presente apartado analiza los discursos de profesores y alumnos en relacion al
uso y valoracion de la lengua en dos planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas (Plantel
57 “Chamula” y Plantel 11 “San Cristébal”). Para este tltimo centro se han considerado los

dos turnos que existen: matutino y vespertino.

Este analisis muestra que la escuela no es una institucién aislada, de diversas maneras se
integra a la sociedad y mantiene relaciones fluctuantes y contradictorias con su entorno. En
ese espacio compartido se construyen y reconstruyen identidades sociales, estigmatizadas o
no, fundamentalmente a través de practicas discursivas. Segun van Dijk (1997), la
produccion y reproduccion del “otro” y la transmision de actitudes que impregnan tales
practicas pertenecen al orden del discurso que supone mucho mas que el contenido
informacional de los enunciados plausibles de ser dichos en determinado momento

histérico.

121



Por ello, no solo es importante lo que se dice como los modos de ese decir y lo no dicho.
Las escuelas no son ajenas a los procesos de diferenciacion, segmentacion, polarizacion y
estigmatizacion producidos por los sectores hegemodnicos que construyen concepciones
que desconocen a los “otros” como semejantes. Las diferencias lingtiisticas y culturales de
los nifios y jovenes de diversos sectores sociales o étnicos son vistas como estigmas
naturalizados e inmodificables. Concebida desde el discurso mas que desde la practica la
escuela se encuentra atravesada por el conflicto que plantea el aumento cada vez mas
significativo en su interior de representaciones estigmatizantes y practicas excluyentes en

relacidon a su alteridad.

El analisis de los discursos relacionados con la lengua se hace a partir de considerar
aspectos relacionados al papel de los profesores frente a la diversidad linglistica, la
valoracion de las lenguas indigenas y del castellano, asf como la importancia de los usos de

las lenguas en la continuidad de estudios o para el ingreso al campo laboral

Es comun que los planes educativos se inscriban en el marco del respeto de vastos
proyectos politicos y culturales para la poblacion indigena en el pafs, sin embargo como se
analiza a continuaciéon en los discursos, el papel de los profesores ante la diversidad
lingtifstica se presenta como una complejidad que implica desarrollar mas esfuerzos para la
atencion de la poblacién hablante de una lengua indigena, por ejemplo, en el plantel 57 de
San Juan Chamula, la orientadora escolar menciona que hay maestros que frente a las
dificultades de comprensién de la lengua han buscado estrategias didacticas para poder
trabajar con los estudiantes y agrega que:

Estabamos viendo en la reunién anterior qué es lo que se tenia que hacer con
algunos muchachos porque hay quienes no mas no, no le entienden y que mejor
que hubiera una atencién personalizada pero no se puede, entonces hay quienes
estan optando por reunirse en equipos o identificar a los alumnos que si van mal o
que se les hace muy dificil participar y en los momentos que haya trabajo en
equipo o trabajos individuales el maestro se acerque a ellos y como que darles mas
confianza para que el muchacho empiece a soltarse, empiece a preguntar y en caso
exista alguna duda explicarle en ese momento y entonces son estrategias que se

estan comenzando a implementar, otros ya lo estan llevando a cabo. (Prof. Beatriz,
Pl 57, 16-10-13).

Estas estrategias, si bien es cierto tienen un deseo de mejorar la condicion de los alumnos y

e . ’ . . .
que se empiecen a soltar”, mantienen un deseo de castellanizar a los alumnos sin

considerar los elementos culturales que existen, todo esto bajo un escenario asimilacionista

en el que Segun Ledn Trujillo (2008: 34) la cultura dominante se presenta como la norma
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bajo la cual deberan ser apreciadas las culturas dominadas. Es a partir de la cultura
dominante desde donde los demas cobran sentido y valoracion. Las culturas dominadas,
buscan impulsar experiencias y compromisos sociales ante situaciones de desigualdad y

discriminacién.

Por lo anterior, se olvida que los procesos de ensefianza, como cualquier otro proceso en la
condicion humana, no es estatico; el proceso de configurar a la que sera la siguiente

generacion se encuentra en constante cambio:

A medida que conocemos mas acerca de como aprende la gente y qué hace que
la ensefianza sea efectiva, también encontramos modos mejores de abordar las
necesidades de los adolescentes, que se encuentran con un mundo sumido en la
confusion y la crisis. (Hargreaves, 2001: 255).

El profesor Regino, de lengua materna indigena del plantel 57, sugiere que se tienen que
utilizar diversas estrategias para la atencion a la diversidad lingtiistica que hay en su plantel,
como por ejemplo, utilizar palabras mas sencillas, con la finalidad de que los alumnos
entiendan las lecturas y al profesor; agrega que una de las estrategias que ha utilizado para el
logro de la comprension de la asignatura es que les solicita a los alumnos realizar un
glosario de las palabras que no comprendan, siendo esta una manera de favorecer el
aprendizaje del espafiol, ademas que ha permitido que los alumnos adquieran confianza y
puedan acercarse a preguntar las dudas que tienen en relacién a otras asignaturas.
Considera, por ultimo, que es de mucho provecho hablar tsotsil, ya que de esta forma
puede entenderse mejor aunque dice que se les tienen que explicar en un nivel mas bajo

para que los alumnos puedan comprender.

De esto se desprende que para que el profesor pueda desarrollar sus clases tiene que utilizar
como estrategia el glosario, asi como también el recurso de la utilizacién de palabras mas
sencillas, al final de este argumento el profesor dice que es necesario explicarles en un nivel
mas bajo y, en ese sentido, el profesor Marcelino, dice que cumple su papel de profesor y
“eon gque aprendan wuna palabra, me doy por bien servido”. Asi, la mayoria de los profesores
mantiene la idea de ensefiar los contenidos de las asignaturas en un nivel basico y con esto
se refuerzan la idea que se tiene acerca del bajo nivel de conocimientos que posee un
alumno en un contexto indigena o rural a comparacién de los alumnos que estudian en un
contexto urbano, por lo tanto se considera que la poblacion indigena es el sector con
mayor rezago y marginacion en la estructura social de nuestro pais, la practica docente en
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este medio se ve obstaculizada por un choque cultural entre la escuela y las formas

lingtifsticas y culturales la comunidad.

Esta idea de los profesores es reafirmada por organismos evaluadores nacionales e
internacionales a través de la aplicaciéon de pruebas estandarizadas (P. ejemplo, PISA y
ENLACE) en las que resaltan los bajos niveles de competencias que obtienen los alumnos
en contextos rurales/indigenas, sin embargo, y de acuerdo a la falta de atencioén a contextos
de diversidad social y cultural, la discriminacién sigue siendo un factor poco atendido pese

a las demandas realizadas por docentes en relacion a la aplicacion de estas pruebas.

En este sentido muchos expertos han hecho notar que las pruebas estandarizadas son
instrumentos de mediciéon que utilizan lenguajes inadecuados, confusos y carentes de
sentido, En febrero del 2011 el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion
(CONAPRED) emiti6 el dictamen acerca de la prueba ENLACE en la que afirma que
existe un acto de “discriminacion indirecta”, sobre todo en las escuelas de comunidades
indigenas, donde predomina su lengua materna y con un contexto cultural distinto al de las
comunidades urbanas.

Es ahi donde se puede hablar sobre una desigualdad educativa en la que Mufioz Izquierdo
(2003: 129) en una de sus tesis afirma que: Las desigualdades educativas se originan en el
hecho de que la educacién que se ofrece a los estratos sociales de menores recursos esta
pauperizada, no es administrada con los intereses de esos sectores y, por ende, refuerza las

desigualdades sociales preexistentes.

Por su parte, la visién que tienen algunos profesores del plantel 11 vespertino, sugieren que
es necesario lograr la sensibilizacion en el quehacer docente, dicen que: no porque todos
vengan igualitos se va a avanzar, no porque todos contesten de la misma manera se va a
estar bien,

por lo que se tienen que entender que todos son muy diferentes, como por
ejemplo, al tsotsil, al tseltal, Cho'l, emo o darqueto, [...] el problema es que la
escuela tiene siempre como objetivo la uniformidad de saberes, que todos estén
igualitos, es parte del modelo educativo actual. (Prof. Pedro, Pl. 11, vespertino,
15-11-13).

Este caso es muy claro para hacer referencia a la justificacién de acciones y
comportamientos que hacen los profesores con el fin de evadir la complejidad dentro de

los escenarios educativos, culpando al alumno por su condicién étnica, cultural o
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econémica para no poder tener un desarrollo educativo esperado, lo que significa que para
el docente la diversidad es el problema, cuando verdaderamente ésta puede ser un reto para
que el docente se adapte a las condiciones y genere estrategias que verdaderamente
impacten en la comunidad escolar. Al menos parte del impetu en favor de la RIEMS
procede de la necesidad de ajustar los planes y programas de estudios con el fin de
responder a las condiciones socioculturales y econdémicas de cada regién, por lo que
considera:

Debe haber la suficiente flexibilidad para que los alumnos aprendan de manera
global, en un marco curricular que reconozca la diversidad del alumnado de la
EMS, y que atienda las necesidades propias de la poblacién en edad de cursarla.
El disefio curricular debe considerar que la pertinencia se concreta en niveles
que van de lo general a lo particular: a nivel sistémico, de subsistemas y de
planteles. (Acuerdo 442, SEP: 20).

Uno de los elementos observado en esta investigacion es la idea que tienen los profesores
en relacion a la unificacién de saberes y conocimientos en el alumno sin tomar en cuenta el
escenario de la diversidad social y cultural en el que se encuentran, en este sentido y
contrariamente a lo expuesto anteriormente acerca del reconocimiento a la diversidad en el
alumno, la RIEMS especifica que los jovenes de 15 a 19 afios que estudian adquieran un
universo comun de conocimientos,

“lo que significa que todas las instituciones de Educacién Media Superior
tendrfan que acordar y reflejar en sus planes y programas de estudio un nucleo
irreducible o base comun de conocimientos y destrezas que todo bachiller
debiera dominar en ciertos campos formativos o ejes transversales esenciales:
lenguajes, capacidades de comunicacién, pensamiento  matematico,
razonamiento cientifico, comprensiéon de los procesos historicos, toma de
decisiones y desarrollo personal, entre otros.”1

Estos lineamientos oficiales, parten de la idea de uniformar el sentido de la educacién en
que todos los alumnos adquieran las competencias basicas de aprendizaje, sustentados en
una educaciéon globalizadora sin tomar en cuenta la diversidad social y cultural que
presentan los alumnos. Por esto, se ve que algunos de los docentes se sustentan en los
discursos institucionales y oficiales, sin reflexionar sobre la realidad educativa y contextual

en la que se encuentran inmersos.

10 En el acuerdo 442, agrega ademis el conjunto del tipo educativo debe avanzar en una misma direccién para
poder alcanzar estindares comunes que definan al Sistema Nacional de Bachillerato. Estos estandares
comunes contribuirdn a diferenciar con claridad la diversidad de la desigualdad, en tanto que todas las
opciones de Educacién Media Superior, si bien podran continuar trabajando segun sus objetivos, deberan
alcanzar ciertos estandares minimos.
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Aunado a estos elementos, el asunto aumenta cuando nos encontramos frente a los
profesores que presentan indiferencia para la atencion a la diversidad lingiifstica, como dice

la orientadora educativa del plantel 57:

muchos de los profesores simplemente no hacen nada, llegan, dan sus clases,
no les importa si se entendi6 o no, en el plantel donde laboro no se le da
importancia a las diversidades, como por ejemplo la lenguas tsotsil o tseltal que

hablan los alumnos, aunque deberfan crearse formas diversas para entender a
los muchachos y esto no se da. (Prof. Beatriz, Pl. 57, 16-10-13).

Como podemos analizar, existen responsabilidades sobre acciones negativas caracterizadas
por un modelo educativo dominante, en el que al profesor no le importa el escenario real y
contexto de los alumnos, sus estructuras de escolarizaciéon siguen siendo las mismas
practicas tradicionales a fuerza de meter a los jovenes indigenas en ese molde pensado
desde la vision del profesor, por lo tanto, el sistema educativo tradicional sigue

funcionando bajo los mismo métodos y con la misma rigurosidad del siglo pasado.

Podemos darnos cuenta que el docente sigue siendo el principal agente de los procesos
educativos, y que, ademas, el alumno sigue siendo el banco donde se deposita la

informacién, como lo comenta (Freire en Escobar: 1895:19).

En vez de comunicarse, el educador hace comunicados y depédsitos que los
educandos, meras incidencias, reciben pacientemente, memorizan y repiten. Tal
es la concepcién "bancaria" de la educacion, en que el dnico margen de accién
que se ofrece a los educandos es el de recibir los depdsitos, guardarlos y
archivarlos. Margen que sélo les permite ser coleccionistas o fichadores de
cosas que archivan.

De acuerdo a los testimonios de una de las maestras que laboran en el Cobach, plantel 11
>

Matutino, comenta que: “en esta escuela no se le da ninguna atencién al alumno que viene

de las comunidades, tiene que adecuarse y hablar mas el espafiol para salir adelante.” Por lo

que, aunado a una educacién bancaria, también existe una busqueda en la homogeneidad

lingtiistica que desde un principio, la escuela era considerada como el principal instrumento

para lograr los objetivos deseados:

Desde los afios veinte, la escuela rural y “las casas del pueblo” tenfan la misién
de romper las barreras linglisticas y culturales entre los indios y los mestizos. El
optimismos educativo, la idea de que la educacién formal la escolarizacion
sistematica, lograrfan romper el atraso de siglos y alcanzar en una generacion la
tan anhelada modernizacién del México indigena, perme6 dutrante tres décadas
(de los veinte a los cuarenta). (Albino: 2006: 80).
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El enfoque antropolégico quiere actualmente dar fundamento tedrico a la politica
integracionista de los indigenas a los moldes dominantes de la nacién. .o que no habfan
logrado la Colonia, ni la Reforma, ni el Porfiriato lo estin logrando los gobiernos
posteriores a la Revolucién, todo justificado en nombre del progreso y el desarrollo, de la
unidad nacional y del bienestar de los propios indigenas. Frente a este escenario, en los
discursos de los informantes encontramos que las tensiones a las que se enfrentan los
docentes se derivan de los dispositivos y normas educativas, por ejemplo, se ha encontrado
el proceso de desplazamiento lingtistico que lucha frente a la preservacion de la lengua

como puente para el aprendizaje como lo veremos mas adelante.

Por principio, entre alumnos y docentes no hablar la misma lengua genera ideas e
implicaciones en el rendimiento de los estudiantes, como lo menciona Luis Fabian:

El maestro de la ciudad que va a una comunidad considero que no les puede
enseflar bien porque no entiende el lenguaje de sus alumnos [...] se puede decir
que los alumnos de una comunidad tienen menor conocimiento porque es dificil
que se entiendan con los profesores en relacion a los contenidos de su materia, por
lo tanto se debe exigir que los maestros hablen la lengua de la comunidad donde
estan trabajando, no solo entenderlos desde la lengua, sino también apropiarse de
sus costumbres y tradiciones. (Luis Fabian, Pl. 11 matutino, 26-03-12).

Por lo tanto, esta argumentacion puesta en juego para justificar acciones y
comportamientos declara la idea de que un docente que no comprenda la lengua de sus
alumnos puede tener como resultado que los alumnos obtengan un menor conocimiento,
esto por la falta de comprension que existe. Ciertamente en el nivel medio superior en
nuestro pafs existe una ausencia de una educacién cultural y lingtifsticamente pertinente y
relevante al modelo educativo ya que el Estado Mexicano considera que en el bachillerato
los indigenas deberan integrarse a la educaciéon general donde la lengua oficial sea el
espafnol, tal como afirma Bartolomé y Barabas (1999:22) Debido a esta exclusion, el peso

de las lenguas y las culturas indigenas pierde valor como recurso de ensefianza en las aulas.

A pesar de la falta de atencidon a estos factores y de acuerdo a lo que mencionan los
p y q

profesores del plantel 57 que entiende la lengua de sus alumnos, comentan que no es que el
tsotsil sea un problema para ellos el no poder aprender, el problema también es que como
docente no se ubican en el contexto en el que estan v todo lo quieren dar en espafiol

q y q p

utilizando términos “muy elevados” y eso provoca que los no comprendan; por su parte la
profesora Antonia de lengua materna tsotsil agrega diciendo: “Creo que el profesor necesita

entender el entorno donde estamos viviendo y no vetlos como objetos pasivos que nada
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mas estan ah{ para recibir algo si no, porque también entender su contexto socio cultural y

lingtiistico para poderlos ayudar”.

El profesor Regino, cuya lengua materna también es el tsotsil, agrega que en el caso de los
profesores que no comprenden la lengua de los alumnos no existe la fluidez en el proceso
de aprendizaje, sumado a que los docentes no ubican el contexto de los alumnos y sus

necesidades propias.

Lo anterior nos hace repensar que el lenguaje es un elemento fundamental en los procesos
de construcciéon del conocimiento y la lengua materna es el principal medio de

comunicacién que posee el alumno para vincularse con el ambiente escolar.

A pesar de ser un constante reclamo de algunos de los profesores que laboran en contextos
indigenas/rurales, éstos han quedado invisibilizados en la practica educativa a pesar de que
la Ley General de Derechos Lingiisticos de los Pueblos Indigenas de 2003 reconoce el
“derecho de todo mexicano a comunicarse en la lengua de la que sea hablante” en todos los
ambitos, y garantiza, entre otros derechos, el acceso de los indigenas a la educacion
obligatoria “bilingtie e intercultural” y la asistencia juridica con traductores. Asi como
también el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, en el objetivo 2.11 que a letra dice:

2.11 Promover el conocimiento, reconocimiento y la valoracién de la diversidad
cultural y linglistica de nuestro pafs en todas las modalidades de la educacién
media supetior.

A pesar de existir ambas leyes, estos derechos y objetivos no se han visto atendidos en la
realidad. Para el caso del Colegio de Bachilleres de Chiapas se ha generado desde el afio
2001 el Programa de Habilidades lingiifsticas (THL) "' que tiene como mision:

1 En el libro: “Despertando mi creatividad”, editado por COBACH, menciona que “este subsistema
actualmente inmerso en un proceso de consolidacién de la Reforma Integral de la Educaciéon Media Supetior
exige dotar a la juventud de las mejores herramientas de cara a su transito a la educacién superior, el cual
conjunte todos y cada uno de los aspectos que inciden en el proceso de enseflanza-aprendizaje ante un
contexto social plural, generosamente étnico, de renovacién y cambio constante.” En este programa de
abordan cuatro médulos: Explorando mi creatividad, construyendo mi aprendizaje creativo y transformando
mi perspectiva de vida con creatividad. En este programa se agrega que la misién del Taller de Habilidades
Lingiisticas “es un espacio creado por el Colegio de Bachilleres de Chiapas, cuya finalidad primera es atender
a estudiantes indigenas hablantes de alguna lengua materna para solventar problemas de comunicacién en el
idioma castellano, trabajando con base en cuatro ejes: expresién oral y escrita, comprension lectora,
comprension auditiva y reflexién sobre la lengua”, asi también “su visién es ser uno de los principales
escenatios en nuestro Estado que contribuya de manera significativa al desarrollo de las culturas indigenas de
Chiapas, a través del manejo eficiente del idioma castellano sin perder las identidades de las lenguas
originarias.
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Atender a estudiantes indigenas hablantes de alguna lengua materna para
resolver problemas de comunicacién en el idioma castellano, trabajando con
base en cuatro ejes: expresion oral y escrita, comprension lectora, comprension
auditiva y reflexion sobre la lengua.

Programa que desde su instrumentacion y ejecucion carece de una evaluacion pertinente a
las necesidades de la poblacién. Este programa se ejecuta principalmente en zonas
indigenas del Estado de Chiapas que tiene presencia en el Colegio de Bachilleres y en el
cual los docentes que participan realizan una base de datos virtuales concentrados en una
plataforma, seguido a su instrumentacion que tiene como objetivo castellanizar a los
alumnos como especifica el programa y asi poder “solventar problemas de comunicacién
en el idioma castellano”. Ciertamente una de las problematicas que enfrentan los pueblos
originarios es la fuerte dominacion lingiifstica que se da en escenarios escolares
principalmente en escuelas de educaciéon media superior en las que basicamente sélo se

habla el castellano, esto con fines de prosperidad y adaptacién al medio:

“Los alumnos necesitan dominar mejor el castellano, es como van a poder
ingresar a la universidad o buscar un trabajo, imaginate que no hablen bien,

muchos no serin aceptados ni en la universidad, ni en un trabajo”
(Prof_Lorena Cobach11_Vespertino_22-03-12).

Estas ideas discriminatorias tienen como eje central el que los alumnos son considerados
culpables por ser de un grupo étnico indigena, condicién que podria ser superada
aprendiendo el castellano para la obtencién de un empleo o para el ingreso a la universidad.
A partir de estas referencias, se considera necesario establecer mecanismos que lleven a la
modificacién sustancial de las practicas pedagdgicas discriminatorias y que se estimule a
maestros y maestras a ensayar nuevas estrategias docentes que respondan a las
particularidades de los alumnos. En este contexto, el reto de las instituciones dedicadas a la
formacién de maestros es enorme pues se trata también de replantear el rol que la sociedad
ha asignado al docente, para imaginar una formacién diferente que prepare a los maestros y

maestras frente a los escenarios de diversidad social y cultural en los que se enfrenta.

En este sentido, un profesor que trabaja en una comunidad indigena debe estar preparado
para analizar y comprender los procesos politicos, sociolingiiisticos, culturales y
psicoldgicos en los que niflos y jévenes indigenas se encuentran. Jung (1994:279) menciona
que estos procesos son colectivos e individuales a la vez, implican tanto los conocimientos,

como las motivaciones, los valores y las habilidades relevantes para desempefiarse en forma
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competente y segura en contextos especificos. Por lo tanto, la formaciéon docente tiene que

ser un proceso de busqueda, de investigaciéon pedagdgica y cultural.

Por su parte, algunos de los alumnos que se entrevistaron, contrastan la idea de que, por un

lado, es mejor que los profesores hable la lengua materna, mientras que otros prefieren que

sus profesores hablen el castellano:

Cuadro 4. Argumentos que contraponen el que los docentes hablen o no el castellano en la

escuela.

Argumentos que prefieren que su | Argumentos que prefieren que sus
profesor hable o entienda su lengua | profesores  hablen  solamente el
materna castellano

“Lo que me gusta es que hay dos buenos
maestros que entienden el tsotsil y si no
entiendo una palabras en espafiol, les puedo
decir en tsotsil, y asi comprender lo que el
maestro nos esta ensefando.” Mateo, PL. 57

“Es mejor que los maestros hablen mas el
espafiol, ya que presenta mayores ventajas, por
ejemplo si vamos a una ciudad podemos hablar
mas el espanol [...] mi familia no habla el
espafiol y si van a una ciudad se les dificultara
por eso tendré que ensefatles para que
entiendan el idioma de la ciudad, por eso creo
que sea una ventaja que los maestros hablen
solo el espafiol, porque asi nos ensefian, hablar
espafiol es entender las cosas bien y eso no es
olvidarme de mi dialecto tsotsil y asi ya tengo
mas ventajas de aprender mas y mi meta es
aprender también el inglés, me fascina aprender
inglés, serfan ya tres idiomas los que podtia
manejar.” Bernardo, Pl. 57

“Los profesores que hablan nuestra lengua son
buenos, se les tiene mas confianza para poderse
acerca y aclarar nuestras dudas.” Ramon, Pl. 57

“Considero que el profesor que trabaja en una
comunidad debe ensefiarles mejor el espafiol
para tener mayores oportunidades para
relacionarse con la sociedad”. Maribel, Pl 11
Matutino

“La posibilidad que los profesores hablen una
lengua indigena, tienen con ventaja tener una
mayor capacidad para explicar algo que no
entiendan en la lengua espafiol.” Carlos, PL. 57.

En un primer plano se tiene la vision de que utilizar la lengua materna indigena de los

alumnos como recurso temporal para facilitar y agilizar la transmisién del conocimiento,

permite llegar a ser una “lengua puente” como via de acceso al conocimiento por parte de

los alumnos, asi como también la posibilidad de tener mas confianza para acercarse a ellos

y poder manifestar las dudas que tengan.
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Contrario a lo anterior, se valora mas la necesidad de tener un profesor que hable el
espanol con la finalidad de “entender el idioma de la ciudad”, asi como también tener
mayores oportunidades para relacionarse con la sociedad, esta es otra forma de concebir y
pensar que a través del uso en las clases permitira que se abran las oportunidades para el
ingreso a la universidad, al campo laboral o simplemente a la comprension de los
contenidos en clase. Por lo tanto, es importante analizar que en ambos casos lo importante

es que se logre desarrollar la competencia comunicativa en espafol.

Partiendo de este doble escenario, se considera que aun falta replantear la figura del
profesor en contextos de diversidad cultural, aprender a estimular capacidades que
permitan la implementacién de nuevas propuestas pedagogicas bilingties interculturales. Es
debido a esto que la formacion inicial de maestros en y para las zonas indigenas comiencen
a ser vistas como prioritarias y se generen programas reales de formacién de maestros para
las diferentes situaciones que la educaciéon en contextos de diversidad social y cultural
deberfa atender, puesto que la mayoria de los estudiantes no valoran su lengua originaria,
desean adquirir el espafiol con el apoyo de los docentes, ellos son quienes deberan
orientarlos en ese sentido. De acuerdo a lo que dice Lopez (1997:70), se requiere que los
profesores estén en posibilidad de dirigir el aprendizaje de y en lengua materna y de y en
una segunda lengua, aprovechando la cotidianidad como recursos pedagégicos que

permitan un desarrollo integral del educando.

Considerando lo anterior, algunos de los profesores tienen la idea de que los alumnos que
comprenden y hablan el castellano son quienes obtienen mejores resultados en sus
calificaciones, en palabras de la Orientadora Educativa del plantel 57 de Chamula,
menciona que los alumnos que hablan y comprenden el castellano “van mejorcitos, son
ellos quienes apoyan a sus compafieros en explicarles las dudas y dificultades para tratar de
comprender al profesor”. Al igual que otro de los profesores de ese mismo plantel,
menciona que cuando a los alumnos se les dificulta entender al profesor en clase, aquellos
que comprenden mejor el espafiol sirven de puente para explicarles las tareas o los temas

que se ven en clase.

Uno de los profesores del plantel 57, considera que es una ventaja que lleguen a estudiar a
ese plantel solamente los alumnos que hablan espafiol, ya que en muchas de las ocasiones

son quienes explican a sus companeros todo lo relacionado a las tareas y actividades que los
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profesores dejan en cada una de sus asignaturas. Javier, alumno de ese plantel, piensa que
es bueno que lleguen compafieros que hablan el espafiol, ya que son ellos quienes les

ayudan a hablar el espafiol con la finalidad de comprender mejor al profesor.

La idea que se tiene en relacion a los alumnos que comprenden y hablan el espafiol en un
contexto indigena, es importante analizarlo desde la idea homogeneizante de la educacion
que vefamos anteriormente. El alumno que no habla la misma lengua que el profesor y
algunos de sus compaferos, es un alumno al que se le dificulta obtener buenos resultados
académicos, esto nos hace pensar en relacién al efecto de hablar espafiol y la obtencién de
mejores resultados en la escuela, situacién que la gran mayoria de los profesores

argumentan en su practica diaria.

Lo mismo sucede con la idea que tienen algunos de los profesores que laboran en el plantel
11, quienes mantienen la idea de que los alumnos que provienen de una comunidad
indigena y segin dicen que “apenas entienden el espasiol”, obtienen menor avance académico
en relacién a los alumnos que hablan o comprenden mejor el espafiol, situacién que se le
atribuye el problema a los y las estudiantes y no a la escuela a través de un discurso
hegemonico que tiene sus origenes en las politicas de Estado y, en muchos de los casos, la
escuela no considera adecuar sus contenidos a la realidad de los estudiantes y con esto ellos
enfrentan los problemas de comprension, de interés y motivaciéon por aprender muchos

contenidos que no les son significativos.

Por lo tanto y de acuerdo a lo anterior, esta visiéon que se tiene en relacion al rendimiento
académico de los alumnos de lengua materna indigena mantiene una idea de
desvalorizacion de los propios saberes de los estudiantes, la lengua pasa a ser un factor que

media el proceso de aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes.

Esta situacion, en muchas de las veces resulta ser mayor, cuando el factor de rendimiento
académico es asociado al fracaso escolar, lo que significa que muchos de los alumnos que
se les dificulta hablar o comprender el espafiol llegan a reprobar y prefieren darse de baja de
la escuela, como veremos mas adelante cuando se aborde el tema de la permanencia y

desercion de alumnos.
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Uno de los aspectos que mas resaltan son las relaciones que establecen los alumnos de
lengua materna espafiol y los alumnos de lengua materna indigena, por ejemplo, algunos de
los profesores que trabajan en el plantel 57, mencionan que los alumnos que comprenden
solamente el espafiol y que estudian en este plantel son marginados y excluidos de los
alumnos que hablan el tsotsil y al respecto la Orientadora educativa de Chamula menciona
que:

Dificilmente los alumnos de aqui logran aceptar en su totalidad a los alumnos
que vienen de fuera, entonces ahi hemos identificado cierto tipo de racismo, asi
lo hemos identificado [...] por eso algunos de ellos se van porque no logran
interactuar y desafortunadamente los alumnos que son de aqui [se refiere a los
alumnos del plantel 57 “Chamula”] a pesar de que tu trabajes con ellos, con
integracién grupal con la sensibilizacion, con el trabajo de que es bueno
agruparse, juntarse como grupo y apoyarse, ellos dificilmente lo aceptan. (Prof.
Beatriz, PL. 57, 16-10-13).

Lo que se observa es que las relaciones que se establecen en el plantel 57 entre alumnos que
tienen lengua materna espafol y alumnos de lengua materna indigena mantienen ciertas
distancias en el trato, muchos de los alumnos entrevistados de lengua materna espanol que
estudian en ese plantel comentan que ya no encontraron espacios para estudiar en San
Cristébal, porque solo esperan un semestre para solicitar el cambio de plantel, lo que

implica una oportunidad para seguir estudiando.

Muy pocos de los que ingresan al plantel 57 de Chamula y que tienen lengua materna
espanol deciden cursar sus seis semestres en esta escuela y a pesar de que algunos logran
tener buenas relaciones con los alumnos originarios de Chamula, les es util estudiar en ese
plantel, ya que consideran que han aprendido algunas palabras en tsotsil, ellos al escuchar
una palabra la copian y tratan de ampliar su vocabulario, todo esto con la finalidad de tener
un mayor acercamiento con los alumnos hablantes de una lengua indigena, asi como
también creen que en algunas de las universidades uno de los requisitos es hablar una
lengua indigena y el estudiar en Chamula, sera una posibilidad para aprender a hablar la
lengua de la comunidad y poder tener acceso a la universidad. Es esta quizas una de las

oportunidades y ventajas de hablar una lengua indigena, como veremos mas adelante.

Por su parte, los alumnos que estudian en el plantel 11, la situaciéon se revierte para los
alumnos que son hablantes de una lengua indigena, ya que para algunos de los alumnos que
tienen lengua materna espafiol menciona que sus compafieros que no dominan el espafiol
son discriminados, no son aceptados por el grupo de amigos, se burlan los companeros de
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su forma de hablar y por lo tanto prefieren no participar en el grupo. Abner, del plantel 11
matutino, menciona que los alumnos que provienen de alguna comunidad buscan a alguien

quien sea hablante de su misma lengua con la finalidad de poderse sentir acompafiados.

La necesidad de permanecer en la escuela lleva a los estudiantes de lengua materna indigena
a desarrollar practicas y buscar diversas estrategias para obtener efectos positivos en su
desempefio académico y personal. En algunos de los casos, los estudiantes manifestaron la
necesidad de mantener una conducta aislada y solitaria, especialmente cuando se les
dificulta hablar en espafiol con la finalidad de no ser discriminados de manera directa, de tal
suerte que es posible afirmar que destacan como practicas recurrentes, por ejemplo alejarse
de la convivencia constante con compafieros, es decir, asumir una conducta mas bien
solitaria y, concentrarse en el estudio mientras que la competencia lingtiistica no sea un

requisito para su desempefio.

Muchos de los alumnos que estudian en el plantel 11 y que provienen de una comunidad
indigena mencionan que al llegar a la escuela se encontraron con un ambiente muy
diferente al de su comunidad, desde la propia urbanizacion, las modas de vestir diferente al
de su comunidad, la forma de hablar de sus compafieros y la falta de confianza para poder
platicar con sus compafieros originarios de la ciudad, por lo que Jorge, alumno del plantel
11 vespertino refiere que: “hay comparieros que se burlan de cimo hablamos, repiten las palabras de
como las pronunciamos, uno se equivoca y ya lo toman de burla y de relajo, eso creo que es como
discriminacion”. En otro caso, nos comenta que algunos de sus companeros aprenden una
groseria en lengua indigena para molestarlos, es por eso que muchos solamente hablan el

espafiol en la escuela.

Estas relaciones que se dan en la escuela y que son invisibilizadas, por ejemplo, el racismo y
la exclusion con la que han vivido los pueblos indigenas, sobre todo en el proceso de
colonizacién al que han sido sometidos hasta el momento no se han sido suficientes los
esfuerzos orientados a mejorar el reconocimiento de la diversidad y promover relaciones
interculturales mas equitativas en ambientes educativos, sobre todo en el nivel medio
superior, como se hace notar en esta investigaciéon. A pesar de que en México se ha
planteado la modalidad educativa bilingtie intercultural con el fin declarado de responder a
las necesidades socioculturales de cada grupo indigena, principalmente en la educacion

preescolar y primaria, la cual es un segmento de la educacion escolarizada que se imparte en
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el pafs; tanto la educaciéon secundaria como en los niveles medio supetior y supetrior no

tienen programas bilingiies que consideren a la mayorfa de la poblacion indigena.

La gran mayorfa de los alumnos que estudian en el plantel 11 matutino y vespertino de
lengua materna castellana, consideran que los alumnos que provienen de una comunidad
hablan todos espanol, por lo que la lengua indigena es util solamente cuando regresan a sus
comunidades, en los dos turnos del plantel 11 no es comun escuchar hablar a los alumnos

en su lengua materna.

Consideran los alumnos del plantel 11 matutino y vespertino de lengua materna espafiol
que los compafieros que vienen de alguna comunidad deberan todos hablar espafiol, Carlos
del plantel 11 vespertino dice que:

Aqui ya nadie habla la lengua de las comunidades, aqui ya les da pena que los
escuchen, aqui todos hablan espafiol. Aunque esta bien que hablen dos lenguas
porque entienden mas, entienden dos lenguas, pueden entender y comprender
en su comunidad y la ciudad, es muy bueno. (Carlos, Pl. 11, Vespertino, 20-03-
12).

Ramon de lengua materna indigena y que estudia en el plantel 57 de Chamula, considera
que la lengua se enfrenta a un mundo cambiante, ahora es necesario hablar y comprender el
castellano, por lo tanto:

[No hablar castellano] no pueden entender a los otros, en este caso a los
profesores [...] Hstamos en un tiempo en que la lengua se estd adaptando al
mundo cambiado, ahora todo es en espafiol, muchos de nosotros mezclamos
nuestra lengua con el espafiol, pero llegara su momento en que sea puro
espafol para solo comunicarnos asi. (Ramoén, PL. 57, 11-03-13).

Esta valoracién que se le da mayoritariamente al espafiol como via de comunicacion en la
escuela y a pesar de que en los ultimos anos se ha hecho un esfuerzo en la educacion
indigena, sigue predominando una educacién mas de transicion hacia el uso del espafiol y
no sobre la base de la preservacion de las lenguas originarias, por ejemplo, en comunidades
con educacion bilinglie a partir del quinto grado de primaria se empieza a preparar a los
alumnos en el espafiol porque en la secundaria hay menos posibilidades de entrar a una
escuela bilinglie y como ya se ha mencionado, en el bachillerato la lengua mas usada es el
castellano, quienes consideran que su lengua es mas importante que cualquier otra, sobre
todo por cualquier lengua hablada por los indigenas. En este sentido, Gutiérrez (2014: 94-
95) menciona que se sefiala al otro como inferior por considerar que el espafiol es el idioma

de los “ciudadanos de primera clase”.
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El Programa de Revitalizacion, Fortalecimiento y Desarrollo de las Leguas Indigenas (2010)
afirma que:

Las comunidades lingiifsticas se enfrentan a procesos de globalizacién econdémica
que apuntan hacia la homogeneizacién lingiifstica y cultural, asi como a una
creciente marginaciéon socioeconémica y al incremento de la migracion, lo que
provoca que la diversidad cultural y linglistica sea subvalorada por la sociedad no
hablante de lengua indigena. Esta situacién ubica a los indigenas en desventaja para
acceder a las ofertas de servicios y desarrollo que ofrecen las instituciones y es una
de las causas que contribuyen a la desapariciéon de una lengua y obligan a los
hablantes de lenguas indigenas a utilizar el castellano.

En este sentido, el choque que genera en los alumnos que poseen una lengua materna
indigena cuando se van a la ciudad es fuerte, por ejemplo, Tereso del plantel 57, dice que
algunos de sus compafieros que se fueron a estudiar a la ciudad regresan solamente
hablando espafiol y ya no hablan su lengua de origen, y agrega diciendo:

Creo que ya regresan con verglienza de ser de aqui, algunos ya no quieren ser
indigenas y quieren ser de San Cristébal, se burlan de nosotros, porque ellos
presumen que ya hablan mejor el espafiol, se sienten diferentes, el problema es que
en la ciudad no los aceptan y aqui tampoco, asi que convierten su identidad, en
cambio aqui nos llevamos todos bien, porque sentimos que todos somos iguales y
tenemos las mismas raices. (Tereso, Pl. 57, 12-03-13).

De acuerdo a lo que comenta Tereso existe también una fuente de valores identitarios, del
nosotros y los otros, por ello, partimos de acuerdo con Gutiérrez (2014: 95) que la
identidad se comprende como aquel nucleo en el cual se conforma el yo, porque la
formacion de la identidad es un proceso que comienza a confundirse a partir de ciertas
condiciones propias de la persona, presentes desde el momento de su nacimiento, junto a
ciertos hechos y experiencias basicas. A partir de lo anterior, la identidad se forma
otorgandonos una imagen compleja sobre nosotros mismos que nos permite actuar en

forma coherente segin lo que pensamos.

Como es posible pensar, el contexto sociocultural en el que el individuo se encuentre en
continua relaciéon es fundamental y decisivo en la formaciéon de su identidad. En ese
sentido, Eleuterio de lengua materna indigena que es alumno del plantel 11, vespertino
considera que algunos de sus companeros se olvidan de su lengua, se ponen en vergiienza
de saber otra lengua distinta a la de la mayoria de sus compafieros, “aunque esta mal que les
de pena”, por lo que muchos no hablan en espanol porque se burlan de la pronunciacién
de las palabras.
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En muchos de los casos, considero que si bien es cierto no se olvidan de su lengua los
alumnos que provienen de una comunidad, existe un desplazamiento lingtiistico al espafiol
que funge como papel comunicativo en la interaccién primaria dentro de una poblacion de
hablantes en espafiol mayoritariamente, ademas que se considera que hablar el espafol les
permitird mayores oportunidades para la permanencia en la escuela, el ingreso a la

universidad o la busqueda de un empleo.

Contrario a lo anterior, es importante reconocer que la valoraciéon que se le da a la lengua
indigena en un contexto urbano/rural es muy diferente, por ejemplo, los alumnos emplean
su lengua materna indigena para aclarar dudas sobre los temas que explica el profesor, asi
también discuten sobre el significado de algunas de las palabras que no comprendan,
realizan las tareas utilizando su lengua materna, hablan en su lengua para tomar acuerdos

grupales o simplemente platican en lugares de convivencia dentro de la escuela.

En otro caso, coinciden los profesores del plantel 11 que el tnico dia donde resaltan el
valor de las lenguas en los alumnos es el dia de muertos, ya que los alumnos elaboran
altares tradicionales de las comunidades indigenas de Chiapas y los alumnos como parte de
las festividades del dia de muertos, se visten con trajes tipicos, asi como también hablan en

su lengua materna indigena para explicar el significado de los altares.

Este evento es el unico que resalta y valora la lengua indigena tanto en el contexto urbano
como indigena, por lo que, para este caso en el estudio de los dos bachilleratos aun sigue
prevaleciendo que la figura del indigena es un orgullo en México solo en el sentido
histérico y en algunos casos artisticos y de rescate de las tradiciones del pais. Se asume la
idea en los centros escolares del indigena folklorizado, que no vaya mas alla de su
demostracion de tradiciones ancestrales y rituales, pero ya en procesos de aprendizaje, tal y
como analizamos anteriormente, el tema de la diversidad lingiifstica y cultural en las
escuelas como en el pafs no deja de ser un problema para el desarrollo olvidandose de esa

riqueza en los procesos educativos.

Hasta el momento se han visto las diversas situaciones con las que se enfrentan alumnos y

docentes en la interacciéon con lenguas maternas distintas. Pero el problema es ain mayor
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cuando se trata de ensefiar una lengua extranjera como el inglés”? (DGB, 2008) que esta
contemplada dentro de la curricula y que se vive con sufrimiento por la mayor parte de los
estudiantes. De hecho, algunos docentes que imparten esta materia llegan a sentirse
frustrados por su trabajo, en otros casos a recurrir a estrategias poco convencionales,
debido a que los estudiantes no comprenden lo que les estan ensefiando, como manifiesta
la docente de inglés en el Cobach 57 de San Juan Chamula:

[...] en general cuando estamos ahi en el aula, el inglés si les cuesta un poco de
trabajo pero entre ellos se comunican con su lengua, entonces ya comunicandose
ellos con la lengua para que traten de entender un poco la materia y bueno doy las
indicaciones por lo regular las doy en inglés, si el alumno no comprende les doy en
espafiol y pues si alguien definitivamente no comprende el espafiol, ya le encargo
un compafiero para explicarle en su lengua para que exista mejor entendimiento.
(Prof. Laura, PL. 57, 12-03-13).

Como puede apreciarse, la enseflanza de inglés es otra de las violencias simbdlicas que se
imponen en el aula, en general, en contextos marginados, dicha ensefianza casi se reduce a
transmitir informacién o vocabulario sobre esta lengua que no logra ser comprendida por
la mayor parte de los estudiantes. I.a profesora citada reconoce todas estas deficiencias:

es un poco dificil, porque, algunos no comprenden el espafiol como ellos mismos
lo dicen y venir a ensefiarles inglés, si es un poco dificil, pues mas que nada
mediante dibujos para que yo les vaya explicando igual de inglés a espafiol para que
ellos traten de entender con el vocabulario mas sencillo [...]. Lo que permite
comprender que las formas y estrategias que lleva a cabo la maestra son las
minimas requeridas para la comprension de su asignatura. (Prof. Laura, PL. 57, 12-
03-13).

Con este ejemplo, vemos como se reproduce una enseflanza que es poco util como
conocimiento significativo para los alumnos, que demuestra nula efectividad porque es

incomprendida por los alumnos, pero que, paraddjicamente, tiene, al igual que el espafiol

12 En los planes y programas de estudio en el bachillerato general, esta asignatura es denominada: Lengua
Adicional al Espafiol (LAE), vy pertenece al campo de conocimientos de la Comunicacién junto a las
asignaturas de Taller de Lectura y Redacciéon (TLR), Literatura e Informatica. Este campo de conocimiento
conforme al Marco Curricular Comun, tiene la finalidad de desarrollar entre los estudiantes las capacidades de
leer criticamente, argumentar sus ideas y comunicarse en su lengua materna, en un primer momento y en una
segunda lengua, asi como emplear los recursos tecnolégicos a su alcance como parte de sus medios e
instrumentos de comunicacion. De esta manera, el objetivo central de la asignatura de Lengua Adicional al
Espafiol es de desarrollar la competencia comunicativa del estudiante en una segunda lengua todo ello a
través del desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas de la lengua: comprension auditiva y de lectura;
produccién oral y escrita.

En el documento sobre Orientaciones para la ensenanza del inglés en el bachillerato general, editado por la SEP en el
2010, argumenta que la idea de ensefiar inglés es dar la posibilidad de a las y los estudiantes de comunicarse
en una segunda lengua, con personas dentro y fuera del pais; brindarles herramientas necesarias para el
conocimiento y el desarrollo de las cuatro habilidades lingtiisticas basicas (escucha, habla, lectura y escritura),
asi como una serie de sub-habilidades, cuyo objetivo primordial es el dominio del idioma. En esta linea, el
aprendizaje del idioma inglés debe desarrollarse en contexto y las actividades deben proveer oportunidades
para que al desarrollar un tema central, se logren integrar las habilidades por medio de actividades reales.
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prestigio como lengua, cosa que no sucede con el tsotsil y tseltal que son las lenguas
maternas de los estudiantes, y que como hemos visto se devalia en las relaciones y en las
ficciones que crean y recrean los docentes y alumnos, vislumbrando un futuro donde para

éstos, la lengua indigena no tendra ningun sentido.

En este contexto, cabe preguntarse cuantos maestros y maestras que trabajan en areas
indigenas sienten frustracién como profesionales y como personas al no contar con los
instrumentos para ayudar a los jévenes indigenas a aprovechar, de la mejor manera posible,
su lengua y los conocimientos y saberes aprendidos en el hogar y en la comunidad y para
salir airosos de su experiencia escolar. Desde este punto, la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior, no especifica ni atiende esta condicion, por lo tanto, la mayoria
de los docentes no cuentan con estrategias y recursos para promover acciones que

impacten a la comunidad escolar.

Por dltimo, la lengua presenta otra variante y tiene relaciéon con la continuidad de estudios,
ya que la gran mayoria de los alumnos entrevistados mencioné que una de las posibilidades
para ingresar a la universidad o encontrar un empleo una vez concluido el bachillerato es
hablar el espafiol. Tereso, por ejemplo, del plantel 57 Chamula, considera que es una
ventaja hablar el espafiol, ya que al ir a la ciudad puede entender lo que hay en la ciudad y
agrega que:

Mientras estamos aqui en mi comunidad estd bien que mantengamos nuestra
lengua, pero si salimos a la ciudad entonces ya no nos sirve de mucho hablar
nuestra lengua porque poco entenderfamos de lo que hay en la ciudad. Por eso
creo que beneficia mucho hablar bien el espafol, dominatlo bien, si no, si hay

problemas, porque si vamos a la universidad ya no hay indigenas y solo mestizos.
(Tereso, PL. 57, 12-03-13).

Existen discursos dominantes en los que se afirma que para enfrentar el contexto urbano
deberan hablar el espafiol; asi también considera Javier, alumno de lengua materna espanol
del plantel 57 de Chamula, que los alumnos que solamente hablan una lengua indigena

» 13

tienen desventajas al no poder hablar con “los cashlanes” , ademas que hablar el espafiol

podrian tener mayores oportunidades para estudiar la universidad y encontrar un trabajo.

13 El término”cashlane”, segun los alumnos entrevistados en el plantel 57 de Chamula, refieren que es una
palabra que se utiliza principalmente en las regiones indigenas tsotsiles de México para nombrar a las
personas mestizas.
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Desde esta optica, el caso de los alumnos que tnicamente hablan la lengua materna
indigena se considera una desventaja, por un lado no pueden hablar con “los cashlanes”
como dice Javier, pero por otro lado, cuentan con menores oportunidades para estudiar la
universidad o conseguir un trabajo, esto implica que el uso del espafiol ofrece mayores
ventajas dentro de un contexto urbano, a diferencia del uso y valoracién que se da a una
lengua indigena en un contexto indigena, es mayor para el fomento a las relaciones, la via
para el dialogo en la resolucién de tareas y/o actividades, asi como también para

comprender las palabras que no conocen en espafiol.

Por otro lado, muchos de los padres indigenas coinciden en mandar a sus hijos a estudiar a
la ciudad para poder dominar mejor el espafiol, con esto se puede notar que mantienen la
idea de que aprender a hablar el espafol significa un recurso necesario e imprescindible
para la continuidad de estudios o para el ingreso al campo laboral. Las familias terminan
convencidas que es mejor que hable el espafiol para su propia integracion al contexto

urbano.

Uno de los factores que media esta posibilidad entre hablar espafiol y mantener la lengua
materna indigena es la que se encuentra referida por algunos de los alumnos quienes
consideran que es importante preservar la lengua indigena como via de acceso a las escuelas
normales, ya que dicen que ahora dan prioridad a los alumnos que dominan una lengua
indigena para el ingreso a estas escuelas. En ese sentido y a pesar de la idea que mantienen
los alumnos para hablar el espafiol y tener acceso a la universidad se sabe que en México,
las condiciones de desigualdad y hasta de discriminacion hacia los jévenes indigenas han

provocado que no ingresen a la educacion superior.

Por lo tanto, para cerrar este apartado, es necesario reflexionar que a pesar de que se
inscriban planes educativos en el marco del respeto lingtistico de los pueblos originarios, es
necesario desarrollar mas esfuerzos para la atencion a la poblacién hablante de una lengua
indigena. Como veremos mas adelante, es importante el reconocimiento de los escenarios
de diversidad social y cultural sin pretender unificar los saberes y conocimientos que todo
alumno debe poseer en el marco de la adquisiciéon de las competencias basicas de

aprendizaje.
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A continuaciéon se analizara la cuestiéon de la igualdad-desigualdad de género en el
bachillerato, comenzando con la delimitaciéon del concepto y su practica en dos

bachilleratos en los altos de Chiapas.

8. Igualdad-Desigualdad de Género en el Bachillerato

La Secretarfa de Educaciéon Media Superior considera que en todos sus niveles debe
tomarse en cuenta la equidad de género para garantizar el acceso pleno a la educacion y las
condiciones de igualdad, es por eso que en este apartado se analizan los discursos y las
practicas referentes al trato entre hombres y mujeres en dos planteles del Colegio de

Bachilleres de Chiapas (Plantel 11 y 57).

El concepto de género es una construccion social de lo que “deben ser” las mujeres y los
hombres desde el nacimiento, y varia en el tiempo de acuerdo a los contextos y las culturas.
El género es utilizado como concepto, como categoria y como herramienta de analisis.
Segun Lagarde:

El género es una construcciéon cultural simbélica que se hace a partir de los
sexos biologicos. Nacer con genitales masculinos o femeninos significa que, a
partir de una caracteristica biologica, se asigne a la persona una manera de ser
mujer u hombre, con formas de comportamiento, de actitudes,, destrezas y
roles especificos para desenvolverse y ocupar un lugar en el mundo; se da una
asignacion genérica masculina o femenina. (en Sayaavedra y Flores, 1997:5)

Esta asignacion de papeles y comportamientos diferenciados se presenta en muchos
aspectos de la vida y la educacion es uno de ellos; para las politicas publicas en México, el
Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 en el aspecto del Desarrollo Humano Sustentable,
en su tercer eje estratégico de igualdad de oportunidades, contemplaba la transformacion
educativa en un marco de diversidad y de igualdad entre mujeres y hombres, dirigido al
desarrollo educativo del pafs a través, entre otros, del objetivo 16: “Eliminar cualquier
discriminacién por motivos de género y garantizar la igualdad de oportunidades para que

las mujeres y los hombres alcancen el pleno desarrollo y ejerzan sus derechos como tal”.

Asi entonces v, a pesar de lo dispuesto en las politicas educativas y gubernamentales, existe
otra realidad que marca el proceso de atencion a las diferencias de género en la Educaciéon
Media Superior sobre todo en el contexto indigena como lo refiere el ejemplo siguiente que
marca una clara polarizacién entre hombres y mujeres, y que se refiere al mas bajo

rendimiento escolar de las mujeres no tanto por sus capacidades sino por ser mujeres:
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Mis compafieras son mas tranquilas, no echan relajo, son mas timidas, ellas no
estan acostumbradas a hablar, muchas de ellas se quedan con las dudas, pero
algunas pocas si participan en la clase. Creo que algunas de las mujeres tienen
bajo rendimiento porque no hablan, no pueden exponer y ademas se quedan
con las dudas. En cambio mis compafieros a pesar de que hacemos mas relajo
somos los que mas participamos y eso nos cuenta para nuestra calificacion.
(Mateo, PL. 57, 28-02-12).

Estos atributos establecen claramente una marcada desigualdad de género entre hombres y
mujeres, esta conducta es por tanto aprendida, aprendemos a ver las diferencias en la
condicion humana con un sentido negativo, discriminatorio. Esa desigualdad la
interiorizamos ligada a otras variables de tipo social, cultural y contextual en el que cada

persona se desarrolla.

No obstante los esfuerzos de las instituciones educativas y de muchos docentes para
propiciar la equidad de género, ésta no logra convertirse en una practica constante porque
en la institucionalizacién de este enfoque estan involucrados factores culturales e
ideoldgicos que generan una gran resistencia social al cambio. Por ejemplo, una
caracteristica construida culturalmente sobre el rol de las mujeres es que no pueden opinar
ni participar al igual que los hombres, sino mas bien deben callar y obedecer, en este
sentido, al hacerlo en el ambito escolar algunos de los profesores identifican una condicién
de inferioridad cultural y no intelectual como atributo de las mujeres en el contexto rural

porque es parte de su medio:

Los hombres se expresan mejor, ya que en el medio indigena la mujer es mas
inferior, pero les hemos dicho que aqui todos son iguales, pero eso sigue siendo
parte de su cultura. (Prof. Regino, Pl. 57, 12-03-13).

Existes éstas dinamicas de oposicién y polarizaciéon aunque se supone que la escuela tiene
un rol determinante en la desapariciéon de estos estereotipos, éstos han sido aprendidos en
el contexto familiar y social lo cual es muy importante ya que los profesores y profesoras de
esos alumnos también son parte de una sociedad en la que los prejuicios de género han
sido introyectados; en realidad podemos decir que tanto la institucién familiar como la
educativa estan llenas de prejuicios utilizados para discriminar a las mujeres y, aunque las
palabras de los profesores se refieran a la igualdad de género, muchas de sus acciones
cotidianas estan dando el mensaje contrario como lo explica una profesora del plantel 11
que piensa que es mas importante atender a los hombres que a las mujeres, argumentando
que las mujeres no necesitan tanto apoyo porque son mas dedicadas y cumplidas:
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[...] Lo que he visualizado es que son mas responsables en esta escuela las
mujeres que los hombres, pero tampoco quiero decir que los jovenes no son
inteligentes, pero creo que la etapa que esta viviendo es tan dificil que otientan
su atencion al juego, al estar con los amigos, se organizan para ir a tomar
alcohol, etc. por eso opino darles mayor atencién a ellos en su proceso de
crecimiento. (Prof. Aracely, Plantel 11, Vespertino, 27-03-12).

Con este conjunto de ideas preconcebidas, la discriminaciéon se sustenta en gran medida
sobre los estereotipos que se han ido generando entorno a la idea que tenemos sobre como
deben comportarse los hombres y las mujeres. Es interesante observar que los estereotipos
masculino y femenino son aprendidos por la socializacion, por ejemplo cuando la maestra
menciona que son mas responsables las mujeres que los hombres, esta justificando unas
funciones sin que exista una idea racional, pero ha aprendido que en su contexto apoyan

esta idea, aunque en la invisibilidad del lenguaje existan procesos discriminatorios.

Sin embargo, algunos hombres jovenes del medio indigena empiezan a percatarse de esta
discriminacién y hablan a favor de la igualdad como lo expresa un alumno del plantel 57:

Para mi qué bueno que las mujeres estudian en mi plantel, pero a veces los
chavos o mis compafieros las discriminan a ellas diciendo ¢qué hacen ellas
aqui?, deberfan estar en la casa haciendo la comida o lavando, pero ya en estos
tiempos ya es muy bueno que muchas mujeres estudien para lograr un suefio
como lo podemos hacer nosotros los hombres. (Leonardo, PL. 57, 28-02-12).

De igual forma existe una legitimacion de estos discursos en la mayor parte de los
profesores del plantel 57 basandose en que esta realidad es parte de la cultura y aunque se
trate de modificarla con lo que establecen las leyes y normas oficiales gubernamentales,
s6lo se puede observar una lucha constante por mantener o no la desigualdad de género,
como se puede leer en el siguiente comentario de una docente:

Las mujeres aqui aun no han podido sobresalir al mismo nivel de los hombres,
o sea aqui el machismo estd mas alto, el machismo no se puede erradicar aqui,
que sucede que hasta las propias mujeres ya aceptan que el que vale aqui es el
hombre y cuando ven a una mujer que sobresale, que participa, que cuando
habla, que comenta, que tiene muchas amistades tanto con hombres como con
mujeres, que es muy abierta, a ese aspecto lo ven mal aun siendo de su propio
pueblo que aqui es muy raro que hayan muchachas. Una mujer es sumisa aqui,
aqui la mujer debe aceptar todo y aquella que brinca esos paradigmas esta mal,
entonces por eso las mismas mujeres obstaculizan a sus propias compafieras
que sigan avanzando. (Prof. Beatriz, P1. 57, 16-10-13).

Esto nos lleva a observar la complejidad del problema en sus raices, y aunque no podemos
hablar de un patrén establecido y generalizado para el caso de las mujeres estudiantes de

bachillerato, en algunos casos la educaciéon que reciben en casa queda introyectada en ellas,

143



forma de alli en adelante parte de su concepcion del mundo, de la sociedad y de los valores;

se convierte en un valor propio, en parte misma de su identidad.

Una de las caracterfsticas primordiales frente a esta conducta introyectada es que gran parte
de los procesos de transmisiéon de conocimientos de las familias indigenas se da de
generacion en generacion y tiene como objetivo primordial:

[...] la casa y sus derredores, son donde la madre cumple con las prescripciones
culturales trascendentes de formar a las mujeres verdaderas. Aproximadamente
a la misma edad que cuando los niflos a acompafiar a sus padres, la madre
comienza a introducir a sus hijas en las tareas “propias de su sexo”: alimentar a
los animales, lavar los trastos, reavivar el fuego aprovechando los rescoldos del
dfa anterior, cocer los frijoles y cuidarlos para que no les falte agua y fuego,
cocer el mafz, saber la cantidad exacta de cal que ha de ponerle, aprender a lavar
la ropa de todos los integrantes de la familia. Este proceso se da de manera
paulatina y tampoco consiste en el puro aprendizaje de las técnicas de
preparacion de los alimentos, sino que la enseflanza va acompafiada de la
inculcacién de las estrategias de reproduccion del ser de las mujeres, como
comportarse ante los hombres, ante los adultos de la familia, ante otras mujeres
para que sean vista con buenos ojos (Gémez, 2011: 123).

Hasta el momento hemos hablado principalmente de la situacién que guarda la mujer
indigena en el contexto escolar, sin embargo, como ya se indico, la postura anterior, no
manifiesta una generalidad, ya que vista desde otro plano, en el caso de las mujeres
entrevistadas del plantel 57, éstas reconocen el machismo y la situaciéon de exclusion que
prevalecen en el plantel, pero también reconocen la importancia para ellas de estudiar y
prepararse:

Salir del Cobach es salir con cosas diferentes, por ejemplo aqui hay mucho
machismo y las que estudian ya no se dejan y pueden las mujeres irse a la
universidad o salir a buscar un su trabajo a la ciudad, creo que es bueno estudiar
porque nos hace pensar de otro modo y romper con nuestras costumbres malas
de aqui. (Carmela, P1. 57, 29-02-12).

Yo me gustaria ser licenciada en derecho porque por ejemplo aqui no es justo
que un hombre pegue a la mujer, la mujer debe conocer sus derechos para
saber que no puede ser pegada, saber también sus obligaciones y que los
hombres respeten a las mujeres en mi comunidad. Por eso quiero estudiar de
licenciada. El problema aqui en el pueblo es que muchos padres no permiten
que las mujeres sigan estudiando, porque nuestros padres nos dicen que
debemos ayudar en la casa, porque dicen que las mujeres no pueden hacer
muchas cosas como los hombres. (Ana Laura, P1. 57, 12-03-12).

Ambas alumnas hablan de estudiar para transformar las costumbres, para conocer sus
derechos y lograr la igualdad de género; en este sentido las mujeres indigenas saben que su
educacion, capacitacion e incursion en los ambientes laborales de los hombres supondran

un conflicto familiar y social, seran atipicas y tendran que luchar no sélo con su superacion
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sino con todo un medio social que es el suyo y en el cual no esta permitido que las mujeres

“hagan las cosas que les corresponden a los hombres”.

Histéricamente, en el campo educativo, las mujeres —y particularmente, las mujeres
indigenas- son quienes han tenido menores oportunidades para acceder y concluir en el
sistema escolar, por un lado, la pobreza econémica hace que la mano de obra de las
mujeres sea necesaria para el apoyo de las madres de familia, sin embargo existen causas
mas profundas que la situacion meramente econémica que impiden que acuda a la escuela
en la misma proporcién que los hombres, son practicas culturales, Falquet (en Gémez:
185-180) lo explica de la siguiente manera:

“l...] la pobreza en si no justifica que a las niflas se les mande en menor
proporcién a la escuela y se les saque de ella antes que los varones. La
explicacién profunda se halla en la concepcién diferente que se tiene de las
capacidades y destinos de ambos sexos. Las mujeres son casi siempre
desconsideradas como alumnas porque su futuro estd claramente establecido ya:
se tendran que casar pronto y tener familia, muchas veces en edades en que
normalmente apenas acaban la primaria. Darles educacién patrece a los padres
una inversién vana, si solo se van a dedicar al trabajo doméstico”. (Falquet,
1995: 5 en Gémez Lara Horacio, 2011 pp. 185-180).

En este sentido, en lengua tsotisil, podemos decir que no existe una palabra para nombrar
a una joven, existe “mujer” y “nifia”, pero nada mas; lo que si existe, es un proceso de de
preparaciéon para hombres y mujeres para ser visualizados como tales, pero nada mas,
cuando una menor entra a la pubertad marcada ésta por la llegada de la menstruacion,

abandona la nifiez para ser considerada casadera y pasar al mundo de los adultos.

En contraste, para el contexto urbano o mestizo, no hay duda de que existe una etapa entre
la infancia y la adultez: la juventud, en la que los hombres y mujeres jévenes deberian
estudiar, concluir con éxito sus estudios, retrasar lo mas posible el matrimonio y tomar

precauciones para no tener un embarazo no planeado.

El caso de las mujeres indigenas que estudian en la ciudad y viven en la ciudad son
designadas por sus compafieros como ‘“valientes”, tal y como leemos en el argumento
siguiente:

Considero que las mujeres que se vienen a estudiar a la ciudad son valientes
porque se enfrentan a un modo de vida muy diferente al de su comunidad y no
tienen miedo a regresar y ser criticadas, en un futuro ellas son grandes personas
y profesionistas, eso estarfa muy bien. (José, PL. 11, Vespertino, 22-03-12).
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Y, en el caso de las mujeres de ese mismo plantel 11, ellas consideran que tienen las mismas
oportunidades que un hombre:

Ahora ya hay libertad para las mujeres y nosotros podemos hacer lo mismo que

un hombre, podemos trabajar y estudiar lo mismo que estudia un hombre,

ahora ya hay oportunidad para todos. (Kenia, Pl. 11, Vespertino, 20-03-12).
De acuerdo con el conteo del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia INEGI) en
Chiapas la tasa de analfabetismo de los hombres en 2005 era de 16.2, mientras que para el
2010 fue de 13.47; para el caso de las mujeres en 2005 fue de 26.2, mientras que para el
2010 fue de 21.82. Como se observa siguen ain prevaleciendo condiciones desiguales de
ingreso a la escuela y ésta condicién se agudiza en poblaciones rurales e indigenas, en
donde de acuerdo a lo que se observé en el trabajo de campo ain prevalecen condiciones
de inequidad vy discriminacién hacia las mujeres; el sistema educativo reconoce graves
rezagos en los servicios educativos y las desigualdades de género en la EMS, constituye
una deficiencia en nuestro sistema educativo que limita las oportunidades de Desarrollo
Humano de las jévenes mujeres quienes no han logrado aun obtener plenamente las
habilidades que les permitan resolver problemas con creatividad y eficacia conscientes, y
estar mejor preparadas para los desafios que les presentan la vida y la insercién en el
mercado laboral, como lo demuestra la encuesta “Evaluacién, Intolerancia y Violencia en la
Educacién Media Superior” publicada en el portal de la Secretaria de Educacién Medio

Superior'*

Cabe sefalar que el programa sectorial de educaciéon 2007-2012, aunque incluye temas de
igualdad de género, no deja clara la relevancia del tema al no ser incluidas explicitamente.
Las acciones en materia de igualdad deberfan ser incorporadas para respaldar y dar mayor
sustento para que las mismas se lleven a cabo. Por ejemplo, este programa sectorial en su
objetivo 1 menciona: Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su
nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y
contribuyan al desarrollo nacional, lo que en otros términos podria significar para la
inclusion de la perspectiva de género la capacitacién de los docentes y la actualizaciéon de

los materiales educativos y los programas de estudio, por lo que es necesario incluir en los

14 T.a RIEMS se encuentra enmarcada por el Programa Sectorial de Educaciéon 2007-2012, que contempla las
estrategias y cjes necesarios contenidos en los Acuerdos Secretariales, donde se definen las acciones
orientadas a generar un mayor acceso y bienestar social, ampliar las oportunidades educativas y reducir las
desigualdades entre grupos, asi como impulsar la igualdad de género por medios educativos de calidad,
gestién escolar e institucional para obtener una educacién integral en cumplimiento de los objetivos trazados
en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012.
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programas de formacién docente y en los materiales didacticos temas como la reflexion

sobre la discriminacion, los estereotipos de sexo, violencia de género, entre otros temas.

Por tanto, consideramos que los programas que, supuestamente, incluyen la perspectiva de
género tienen debilidades en su disefio. Como muchos programas éstos no incluyen
acciones especificas, asumen la equidad como la posibilidad de garantizar un acceso
igualitario de la mujer al sistema educativo, sin considerar las condiciones que generan un
acceso desigual entre unos y otros. Los programas podrian incluir la perspectiva de género,
sin embargo hay una falta de conocimiento, diagnoésticos apropiados, y un incipiente interés

en incorporar la perspectiva.

Sin embargo, si el objetivo es incluir la perspectiva de género en el sistema educativo, el
mayor acceso de mujeres no es suficiente, sino también es importante crear un ambiente de
igualdad entre hombres y mujeres y con contenidos que promuevan los derechos de cada
grupo, as{ también es importante considerar frente a una politica gubernamental las
particularidades de las relaciones entre hombres y mujeres, sus diferentes realidades
familiares y sociales, sus expectativas de vida y sus circunstancias econémicas y laborales,

para dar respuestas adecuadas a cada una de ellas.

La escuela entonces tiene un rol clave ya que es necesario hacer consciente que ya no puede
contribuir a la reproduccion de estereotipos y su reforzamiento. En este sentido, los
directivos, los docentes y alumnos, deberan realizar acciones que incorporen nuevos
valores y visiones sobre las relaciones entre hombres y mujeres, el respeto, la igualdad, la
erradicaciéon de la violencia, sin permitir acciones asistencialistas que refuerzan la

reproduccion y el fortalecimiento de las desigualdades de género.

9. La Cuestién Etnica en el Bachillerato

Entre las dislocaciones mas importantes que caracterizan la complejidad social actual
mexicana estan las relaciones inter-étnicas y la profunda transformaciéon poblacional de las
regiones urbanas y rurales en el México actual. En este apartado se analizaran las relaciones
entre grupos ¢étnicos y el desempefo de indigenas y no indigenas en dos contextos

escolares de educaciéon media superior en los altos de Chiapas.
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Si bien la tematica indigena ha sido un tema recurrente y tradicional en las ciencias sociales,
el tema de los jdvenes indigenas no ha sido central en la investigacion. Varias son las razones
que explicarian esta invisibilidad o falta de presencia de los jovenes y las jovenes en
estudios de investigaciéon en las ciencias sociales a pesar de que los discursos que han
surgido en las dltimas tres décadas proceden de movimientos sociales tanto
multiculturalistas como de los pueblos indigenas que demandan educacién vy
reconocimiento a la diferencia cultural, entre otros aspectos. Este reconocimiento se ha
observado en documentos internacionales como la Declaracion Universal de la UNESCO sobre
la Diversidad Cultural , en la que se enuncian dos objetivos principales: En primer lugar, el de
asegurar el respeto a las identidades culturales con la participacion de todos los pueblos en un marco
democritico; en segundo lugar, el de contribuir a la emergencia de un clima favorable a la creatividad de
todos, haciendo asi de la cultura un factor de desarrollo. Asimismo, se observa que en algunos
paises en América Latina han reconocido la diversidad cultural de sus poblaciones. En el
caso de México, en 1992 se reformé el Articulo 2° constitucional en el que se reconoce que
la nacién mexicana tiene una composicion pluricultural, en Ginebra del 25 al 28 de
noviembre del 2008, durante la conferencia internacional de Educacién, se anuncié que la
educacion inclusiva se basa en el derecho de todos los alumnos a recibir una educacion de
calidad que satisfaga sus necesidades basicas de aprendizaje y enriquezca sus vidas, que
preste atencion a los grupos marginados y vulnerables y su objetivo final es terminar con

todas las modalidades de discriminacion asi como de fomentar la cohesién social.

Desde esta perspectiva, si bien, los programas intentan incluir a las poblaciones indigenas,
el resultado es excluyente cuando el Estado ignora las diferentes lenguas y culturas que
habitan su territorio en el disefio de sus programas educativos, ademas de que se refleja un
serio problema de descontextualizacion y la nula participacién de los pueblos originarios en
el disefio y aplicaciéon de las politicas educativas. Esta tendencia debilita el uso de las
lenguas indigenas, a lo que también se suma la disminucién, en algunos casos, de la
autoafirmacion de la condiciéon étnica de ser indigena. Las politicas educativas que se
resuelven y legislan, por lo general, de forma vertical, ignoran en su planeacion la presencia
de la poblacién indigena, conformada por los pueblos originarios y la inmigracién de

indigenas que proviene de distintos lugares del pafs.

15 La Declaracién Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural se acordé por una unanimidad en la
Conferencia General en su 31* Reunion, el 2 de noviembre del 2001.
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Al respecto se sabe que el indigenismo de Estado que prevalecié durante el siglo pasado, se
orientd hacia el integracionismo, categoria tedrico-politica, que propiciaba la asimilacién de
los pueblos indigenas a la cultura nacional. De este modo, se fueron imponiendo las
politicas integracionistas que se han revestido de un nuevo discurso que combina la
exaltacion de la diversidad cultural con programas para formar “capital humano” e
impulsar el “desarrollo empresarial” de las comunidades indigenas, es asi como lo vemos
claramente reflejado en los discursos que para los docentes que trabajan en contextos
indigenas, existen polarizaciones muy marcadas en cuanto a que se ven reflejas las
relaciones y diferencias entre grupos étnicos, tomando en cuenta solamente una cultura,
ante estos siguientes argumentos, se defiende la postura de “bajarse al alumno”, como ellos
argumentan, principalmente en zonas rurales o indigenas con la finalidad de que el alumno
comprenda los contenidos escolares:

Los profesores que no hablan nuestra lengua, no hay fluidez en Ia
comunicacion, existe un gran obsticulo de compresién y entendimiento, existe
falta de confianza para acercarse a los profesores, es por eso que para que los
alumnos entiendan lo que dicen los profesores en espafiol, los profes tienen que
bajarse al alumno y lograr asi que comprenda los contenidos. (Prof. Regino, PL
57, 12-03-13).

A pesar del reconocimiento a la diversidad étnica y cultural de los alumnos, en el contexto
urbano no se reconocen estas condiciones y lo que se espera es que el alumno logre
desarrollar las competencias que son comunes a todo alumno de bachillerato sin tomar en
cuenta los modos de ver y entender la realidad desde otros elementos y factores culturales:

En la escuela y sobre todo en las zonas urbanas no se toman en cuenta sus
modos de pensar y ser indigenas, el maestro tiene la sola intencién de ensefiar
lo que aprendi6 en la escuela, mientras que la cultura y todo lo demas no tiene
sentido y significado en su actividad docente. (Prof. Angel, PL. 11, Vespertino
20-03-12).

Estas acciones que narra el profesor Angel forman parte de un proceso de erosién cultural
masiva hacia los grupos étnicos. A nivel nacional lo mismo sucede con las autoridades
educativas que justifican la atencién a la diversidad social y cultural, con la creacion de la
Coordinacion General de Educaciéon Intercultural Bilingtie (CGEIB) y las modalidades de
Bachillerato Intercultural (BI) desde el ciclo escolar 2006 en los estados de Chiapas,
Tabasco y Tlaxcala con siete planteles: cuatro en Chiapas: San Jerénimo Tulija, Nuevo
Progreso, Amado Nervo y Jol Sacjum en el municipio de Chilén; dos en Tabasco:
Guatacala, municipio de Nacajuca, y Melchor Ocampo, municipio de Macuspana, para el
ciclo escolar 2008-2009, se abri6 otro plantel de BI en el estado de Tlaxcala.
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LLa modalidad de BI, ademas de los contenidos propios del bachillerato general, incorpora
el conocimiento y la valoraciéon de la cultura propia y promueve el respeto hacia otras
culturas; tiene entre sus objetivos ofrecer una educaciéon con calidad y pertinencia que
promueva el acceso y la permanencia de estudiantes indigenas. La oferta es abierta y
dirigida a los egresados de secundaria que desean continuar sus estudios, y promover la

educacioén intercultural para todos.

De acuerdo con la CGEIB (Bachillerato Intercultural. México, 2009), el Bachillerato
Intercultural es un modelo educativo incluyente construido con la participacion de
estudiantes de las comunidades, docentes y especialistas comprometidos con la atencion
educativa a la diversidad de este pafs. Los logros del Bl estin de acuerdo con los
planteamientos del Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, que sefiala la necesidad de
“promover el conocimiento, reconocimiento y la valoraciéon de la diversidad cultural y
lingtistica de nuestro pafs, en todas las modalidades de la educacion media superior”.

A pesar del reconocimiento y valoraciéon de la diversidad social y cultural, las aulas siguen
siendo lugares de encuentros y desencuentros conflictos y luchas de poder. Aqui se
encuentran inmersos docentes y alumnos con culturas e identidades propias en permanente
construcciéon, muchos estudiantes sienten que el salén de clases y las instituciones
educativas son espacios donde sus modos de vivir y sentir no tienen lugar, incluso muchos
terminan abandonandolas, ya que éstas los incluyen formalmente pero los excluyen
culturalmente, tal y como menciona Irene, alumna mestiza que estudia en el plantel 57 de
Chamula:

[...] creo que los alumnos originarios de Chamula o de alguna comunidad ven
otra cosa, y yo veo otra cosa y las cosas que yo conozco ellos no conocen, y de
las cosas que ellos conocen pues yo no conozco y por eso no podemos hacer
una conversacion muy larga, ademas aqui en el plantel 57, los profesores
atienden mas al que es originario de aqui, que al alumno que viene de otro
lugar. (Irene, PL. 57, 24-02-12).

Existe una marcada polarizacion, entre “nosotros frente a ellos”, lo mismo sucede con los
docentes que manifiestan su incomprension de lenguaje y de los modos de vivir en el
mundo de los jévenes indigenas, ante esta situaciéon unos optan por ejercer el poder de su
saber y el que les da la institucién educativa, mientras que otros tratan de comprender a los
alumnos y sus modos de vida, pues consideran que si no lo hacen no habra aprendizaje.
Desde mi punto de vista la ignorancia de las particularidades del alumno, se refleja

claramente en la escuela y en el aula, debido a que el docente no ha sabido tomar en cuenta
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la formacién sociocultural de sus alumnos y por tanto, existe una discriminacién étnica.
Segiin el consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED) 2010, se
entiende por discriminacién étnica:

[...] toda distincién, exclusion, restriccion o preferencia basada en motivos de
raza, color, linaje u origen nacional o étnico que tenga por objeto o por
resultado anular o disminuir el reconocimiento, goce o ejercicio, en condiciones
de igualdad, de los derechos humanos en las esferas politica, econémica, social,
cultural o en cualquier otra esfera de la vida publica. Se debera garantizar que
todas las personas, independientemente de su origen nacional o étnico, su color
o raza, goce de todos los derechos en igualdad de condiciones.

(CONAPRED, 2010).

Otro de los fenémenos que sucede es que existe una negacioén de la identidad cultural por
parte de los alumnos que cursan el bachillerato en un contexto urbano, incluso cambian su
modo de hablar para ser aceptados, por ejemplo:

Los alumnos que llegan de una comunidad casi no hablan, son mas timidos,
tienen miedo a la discriminacion, ya que en el plantel donde estudian juzgan a
los compafieros por la manera de ser y de actuar, ademds que ponen apodos o
bien si saben que uno de sus compafieros hablan una lengua indigena. (Catlos,
PL 11 Vespertino, 20-03-12).

Mientras que uno de los alumnos del plantel 57, reconoce que sus compafieros que deciden
estudiar en la ciudad dejan de ser indigenas, tal y como lo menciona a continuacion:

muchos de mis compafieros cuando se van ya no quieren regresar a vivir en su
pueblo, ya les da pena, ya se quiere identificar como los de alldi como un
mestizo, como quien dice quiere ya perder su identidad, se quiere olvidar de
donde es originatio, ya pierde su lengua, cuando regresan ya no quieren hablar
su lengua y quiere creer que ya solo hablan espafiol y asi, creo que pierde su
identidad. (Domingo, PL. 57, 29-02-12).

Es interesante analizar el comentario anterior, por lo que representa para quienes se quedan
en su comunidad de origen y que ven a sus compafieros una vez que deciden irse a estudiar
a la ciudad y se identifican como diferentes. Este proceso de inclusién de jévenes indigenas
en un contexto urbano trae como resultado el debilitamiento en la identificacion indigena,
ya que para sentirse aceptados adoptan ciertas conductas y formas de relaciéon que sepultan
su identidad y su bagaje étnico cultural que tienen, creyendo que ciertas colectividades
culturales se definan como superiores y consideren inferior su propia cultura. Por lo
anterior coincidimos con Terrén (2004:30) cuando dice que:

Los procesos de inclusion y exclusion que se producen en las relaciones étnicas

se configuran en una dinamica de conflicto cultural impulsada por sentimientos

de gratificacién o frustraciéon que generan motivaciones tan diversas como la
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creencia en la superioridad del etnogrupo, la percepcion de las gratificaciones de
la sumision y la asimilacion o la voluntad de resistencia. Terrén (2004:30).

Por otro lado, y a pesar que se tiene el estereotipo de que el alumno que proviene de un
contexto rural/indigena, presenta mayor deficiencia en su aprendizaje y con problemas en
el manejo de las tecnologias, se considera que a partir del modelo basado en competencias
todos tendran las mismas oportunidades de aprendizaje con un cumulo de competencias
genéricas y disciplinares desarrolladas con la finalidad de que todos tengan las mismas
oportunidades para el ingreso a la universidad o al mercado laboral; este proceso
globalizador de la educacion ha generado nuevas formas de exclusion, de marginalidad y de
una mayor inequidad social en la que muestra una verdadera ruptura de los vinculos
tradicionales de aprendizaje entre el conocimiento que poseen los alumnos provenientes de
comunidades indigenas o rurales y los contenidos que debe aprender “para responder a las

exigencias del siglo XXI”.

De ahi la importancia de fortalecer el reconocimiento del otro, desde la perspectiva docente
y principalmente dentro del ambito escolar, ese reconocimiento se encuentra mas adelante
en el apartado de vivencias de ensefianza de los profesores como la necesidad de generar

estrategias mas pertinentes y necesarias para la atencion a la diversidad social y cultural.

10. Vivencias de Aprendizaje de los Estudiantes y de Ensefianza de
los Profesores.

Todo joven que ocupa parte de su tiempo en el contexto escolar se enfrenta a una gran
variedad de situaciones, desafios y estimulos que suelen provocar espacios de relacion y
tension en los procesos cognitivos (ideas, pensamientos, actitudes, destrezas). Es por esta
razé6n que en este apartado analizaremos las estrategias que utiliza el alumno para
comprender los contenidos y las tensiones a las que se enfrenta cuando el docente tiene

codigos y formas distintas a las de los alumnos.

La educacion escolar tiene como finalidad fundamental promover de forma intencional el
desarrollo de ciertas capacidades y la apropiacion de determinados contenidos de la cultura,
necesarios para que los alumnos puedan ser miembros activos en su marco sociocultural de
referencia. Para conseguir la finalidad sefialada, la escuela ha de conseguir el dificil

equilibrio de ofrecer una respuesta educativa, a la vez comprensiva y diversificada;
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proporcionando una cultura comun a todos los alumnos que evite la discriminacion y
desigualdad de oportunidades, y respetando al mismo tiempo sus caracteristicas y

necesidades individuales.

Tal y como observamos en el capitulo II con relacién a las reformas educativas de la
educaciéon media superior previas a la RIEMS, una de las principales caracteristicas que
arrojaba el diagnostico en el sistema educativo del nivel medio superior en México, era la de
mejorar los aprendizajes de los alumnos tomando como referencia la calidad, equidad,
pertinencia y relevancia, desde la propuesta para el Curriculum Basico Nacional en 1993,
para lo cual se defini6 el perfil basico del bachiller centrado en competencias o habilidades
necesarias para la lectura, escritura, comunicaciéon oral y escrita, el acceso a medios de
informacién modernos, el dominio de una lengua adicional al espafol, el uso de las
matematicas como lenguaje y el desarrollo de habilidades complejas del pensamiento como

son la resolucion de problemas y la creatividad.

Existen unas necesidades educativas comunes compartidas por todos los alumnos, que
hacen referencia a los aprendizajes esenciales para su desarrollo personal y socializacién y
estan expresadas en el curriculo escolar. Sin embargo, no todos los alumnos y alumnas se
enfrentan con el mismo bagaje y de la misma forma a los aprendizajes en él establecidos;
todas las personas tienen capacidades, intereses, ritmos, motivaciones y experiencias
diferentes que mediatizan su proceso de aprendizaje, haciendo que sea unico e irrepetible
en cada caso. Esta condicién en muchas de las ocasiones pasa desapercibido por los
docentes al tratar los contenidos de sus asignaturas sin tomar en cuenta la diversidad social,
cultural y psicopedagogica de los alumnos:

Soy Carmela, soy tsotsil y hablo poco espafiol y con esto se me hace dificil
entender lo que dicen muchos profesores, por ejemplo matematicas y fisica, no
entiendo de dénde salen los problemas, cuando explica el profe ya no sé de
dénde salen los nimeros y los resultados, el profe ensefia de acuerdo a lo que
aprendié en la universidad y asi no toma en cuenta el medio en el que estamos.
(Dominga, PL. 57, 28-02-12).

Estos modos de entender el contexto por parte de una de las alumnas del plantel 57,
forman parte de un discurso de autoridad en el que el profesor unicamente reproduce lo
que sabe, sin importar el medio ni las formas variadas de aprender. Al respecto Gardner
(2008: 52), menciona que los seres humanos desarrollamos mas unas habilidades que otras,

a esto €l, le llama “distintas formas de inteligencia y agrega que:
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Puesto que todas las inteligencias forman parte de la herencia genética humana,
todas las inteligencias se manifiestan universalmente, como minimo en su nivel
basico, independientemente de la educacién y el apoyo cultural. [...] La
trayectoria evolutiva natural de cada inteligencia comienza con una habilidad
modeladora en bruto, por ejemplo, la habilidad para apreciar las diferencias
tonales en la inteligencia musical, o para distinguir colocaciones
tridimensionales en la inteligencia espacial. Estas habilidades aparecen de forma
universal y también pueden aparecer en un nivel superior en la parte de la
poblacién que constituye una “promesa’ en ese campo.

Para Gardner, durante la adolescencia y la edad adulta, las inteligencias se expresan a través
de las carreras vocacionales y aficiones, por ejemplo el caso de la inteligencia légico-
matematica, que empezé siendo una habilidad puramente modeladora en la primera
infancia y se desarrollé con el aprendizaje simbolico de los primeros afios y con las
notaciones durante los afios escolares, alcanza su expresion madura en profesiones tales

como matematico, contable, cientifico o cajero.

En este sentido, el concepto de diversidad nos remite al hecho de que todos los alumnos
tienen unas necesidades educativas individuales propias y especificas para poder acceder a
las experiencias de aprendizaje necesarias para su socializacion, cuya satisfaccion requiere
una atencion pedagoégica individualizada y grupal de acuerdo a las caracteristicas socio
culturales de los alumnos; dar mas tiempo al alumno para el aprendizaje de determinados
contenidos, utilizar otras estrategias o materiales educativos, asi como disefiar actividades
complementarias, caracteristicas que deber ser atendidas por parte de los docentes que, de

acuerdo a las entrevistas realizadas, dificilmente toman en consideracién estos aspectos.

A pesar de que, como se hizo referencia en el capitulo primero, se especifica que a partir de
la promulgacion de la Ley de Instruccion Puablica en 1867, se tenia la vision de tener una
educacion que satisficiera el deseo de hallar la verdad, de encontrar lo que realmente hay,
asi como también de utilizar esos conocimientos no solamente para el dominio de

contenidos disciplinares, sino también con la finalidad de poder elegir una profesion.

En este sentido, la RIEMS considera que los estudiantes deben pasar de ser “receptores de
la informacién” a “agentes de sus propio desarrollo”, ademas de que hace referencia que
“para ser estudiantes eficaces”, deberan ser capaces, no tanto de almacenar los

conocimientos, sino de saber dénde y como buscarlos y procesarlos.
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En el acuerdo 442, algunas de las acciones que se determina debe realizar el alumno es que:
aprenda de manera autbnoma y colaborativa, adquiera ciertas competencias comunes para
una vida productiva y ética, adquiera un universo comun de conocimientos, asi como
dominar un nucleo irreducible o base comun de conocimientos y destrezas en ciertos
campos formativos: lenguajes, capacidades de comunicacién, pensamiento matematico,
razonamiento cientifico, comprensién de los procesos historicos, toma de decisiones y

desarrollo personal, entre otros.

rente a este panorama nos encontramos otra realidad que es compartida en los dos
Frent t t t lidad rtid los d
planteles, nos referimos a las estrategias contrario a lo que plantea la reforma:

A veces no entiendo la explicacién de los profesores, cuando dictan no
entiendo y no se apura mi mano para escribir y ya paso y no logro copiar bien,
me quedo con las dudas y no entiendo nada de lo que escribo, muchos de los
profesores solo nos dictan. (Marfa P1. 57, 28-02-12).

Estas practicas cotidianas escolares tienen rasgos distintivos de la escuela tradicional, que
segin Pansza (1986:52) son: verticales, autoritarios, verbales, en el que la postergacion del
desarrollo efectivo, la domesticaciéon y el freno del desarrollo social son sinénimos de
disciplina, ademas agrega que:

Esta escuela se concibe al margen de las desigualdades sociales que perpetia al
ignorarla. En la escuela tradicional se respeta un rigido sistema de autoridad,;
quien tiene la mayor jerarquia es quien toma las decisiones, que resultan vitales
para la organizacidn, tanto del trabajo como de las relaciones sociales, y el
alumno, que es el que esta al final de esta cadena autoritatia, carece de podet.

Otra de acciones que constituye uno de los obstaculos para el aprendizaje de los alumnos
es convertir a las ciencias en algo estatico, sin relevancia para el alumno:

En la escuela se me dificultan mucho las matematicas, creo que el profe no
ensefla bien, hay muchos numeros, asi también se me dificulta hablar inglés y
computacion, creo que tal vez porque solo hablan [los profesores| espafiol y es
diffcil y me da pena preguntar. Por un lado es bueno que hablen espafiol porque
aprendemos, pero es dificil comprender sus materias. (Rosa, PL. 57, 29-02-12).

Para los alumnos del plantel 57, el dictado que realizan los profesores se hace comun, asi
como la dificultad que presentan con las matematicas y el inglés, sobre todo que estas
asignaturas las imparten los docentes que hablan solamente el castellano. En este caso, los
alumnos con lengua materna tsotsil o tseltal tienen que pasar el puente de la lengua
extranjera (inglés) al castellano y posteriormente comprender los contenidos a su lengua
materna, en el mismo caso para los alumnos que se les dificulta las matematicas, ya que van

del lenguaje matematico, al castellano y posteriormente a su lengua materna.
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En el caso de los alumnos del plantel 11 en ambos turnos las estrategias de aprendizaje que
utilizan los docentes son parecidas:

Algunas clases me aburren porque soélo es leer el libro y subrayar, hacer
resumenes, nadie les hace caso cuando explican. (Gaby, Pl. 11, Matutino, 27-03-
12).

Hay veces que nos ponen a exponer un tema, en muchas veces copiamos la
informacién en una lamina y cada quien le toca una parte para que lo pueda leer
y explicar, es eso solamente la exposiciéon, no creo que le saquemos mucho
provecho. (Susana, Pl. 11, Vespertino, 23-03-12).

Estas acciones que se presentan en los dos planteles distan mucho de los planteamientos y
tareas que el docente debe realizar con la finalidad de que el alumno adquiera
conocimientos mas significativos, la principal dificultad del docente estd en promover de
forma constante la innovacién a partir de la retroalimentaciéon de sus experiencias y
practicas educativas, asi como también esta el desconocimiento del propio proceso de
aprendizaje de los alumnos, lo que genera una falta de comprensiéon de algunos de los
docentes desde la base de las estrategias de aprendizaje, entendiéndose estas como el
conjunto de actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo a las necesidades de
los estudiantes, los objetivos que se persiguen y la naturaleza de los conocimientos, con la
finalidad de hacer efectivo el proceso de aprendizaje. Definir las estrategias de aprendizaje
implica tener claro: objetivos del curso, concepcion de la ensefianza, recursos utiles y
pertinentes para el grupo en el que se van a utilizar; de acuerdo con Diaz Barriga:

Las estrategias de aprendizaje son modelos de intervenciéon para el
aprendizaje escolar, asi como para el mejoramiento en areas y dominios
determinados (comprensiéon de textos académicos, composicion de
textos, solucién de problemas, etcétera). Asi, se ha trabajado con
estrategias como la imaginerfa, la elaboracién verbal y conceptual, la
elaboraciéon de resimenes autogenerados, la detecciéon de conceptos
clave e ideas topico, y de manera reciente con estrategias metacognitivas
y autorreguladoras que permiten al alumno reflexionar y regular su

proceso de aprendizaje. (Dfaz Barriga, 1998:70).

Para el caso de las dudas y necesidades de comprender mejor los temas en las diferentes
asignaturas, en ambos planteles coincidieron que el uso del internet es necesario, esto
significa que en menor medida los alumnos consultan la bibliografia que existe en la
biblioteca para resolver o investigar sus tareas:

La matematicas se me han dificultado mucho, me resulta dificil hacer las

ecuaciones, lo que yo hacfa para realizar bien mis trabajos tuve que acomodar

mis tiempos, el profe ha ido muy rapido, porque ensefia algo y mafiana otra
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cosa diferente, por eso y para aprender lo que el profe ensefiaba tengo que irme
al youtube o al intenet para ver un video que explicaba lo que el profesor daba
en clase y asf podria aprender mas, hay muchos de mis compafieros que hacen
eso y asi creo que si aprendemos mas. El asunto de no preguntarles a mis

profesores es porque no da ganas, da pena preguntarles porque se enojan.
(Mario, PL. 57, 12-03-12).

Para hacer mis tareas me apoyo de la calculadora o tablas cientificas, si es algo
mas tedrico prefiero el internet, porque ahi se encuentra mas facil las cosas, en
cambio si voy a la biblioteca es de leer y es lo que no me gusta. En el internet
copio y pego y después lo leo para entender lo que voy a entregar. Algunos
maestros revisan lo que entregamos por internet, pero otros no. (Daniel, P1. 11,
Matutino, 26-03-12).

A mi me gusta consultar mis tareas y dudas en internet ya que es mas rapido y
es una buena forma para aclarar mis dudas y es una manera mas facil de obtener
informacion. (Iban, Plantel 11, Vespertino, 26-03-12).

El internet es una herramienta que nos apoyamos mucho, a m{ no me gusta ya
ir a la biblioteca, me parece mas facil hacer lo sencillo. No me gusta leer, por
eso mejor me voy a lo facil que es solo cortar y pegar. (Jorge, Plantel 11,
Vespertino, 20-03-12).

En este caso, los alumnos se apoyan en el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacién, como herramienta de aprendizaje, ya que a través de los videos y la
resolucion de actividades actualmente han encontrado una via mas corta y facil para la
comprension y resolucion de las actividades. Es interesante remarcar esta situacién que
presentan los estudiantes al ya no utilizar los libros de consulta en la biblioteca por
considerar tediosa la busqueda y resoluciéon de las tareas y actividades. Uno de los
principales problemas encontrados en esta investigaciéon es también la resistencia del
estudiante a ser activo en su propio aprendizaje, motivado por los modelos tradicionales de

ensefianza y, sobre todo por la formacién de un aprendizaje mecanico o memoristico.

Para que el alumno realice una verdadera estrategia de aprendizaje debera dedicarle mas
tiempo que con los métodos tradicionales, también se requiere una disposicion del espacio
de ambiente de aprendizaje en términos de mobiliario, materiales y de manera particular un
trabajo mas auténomo y por tanto con autorregulacién del proceso, tarea que debe

considerada por el docente.

A si pues, nos enfrentamos a la idea de compartir un discurso hegemoénico en torno al uso
de las nuevas tecnologias como herramienta poderosa en el que estamos entrando a un
nuevo periodo o etapa de la civilizacién humana: la llamada sociedad del conocimiento o de
la informacion. Serfa ingenuo no reconocer que los beneficios econdémicos, sociales y

culturales de las nuevas tecnologias, para quienes las utilizan, son innegables. Sin embargo,

157



el mal uso y funcién que se le da al uso del internet propicia el bajo rendimiento académico
en vez de favorecer los aprendizajes en los alumnos:

El desempefio en mi grupo es muy bajo, se debe a que las formas de estar en la
escuela han cambiado, por ejemplo antes, se trabajaba en las bibliotecas y los
libros, ahora es todo por internet. Creo que lo mejor son los libros, con esto
mejorarfamos la expresion de muchos de nosotros, aprenderfamos a escribir
mejor, ahora solo utilizamos el internet, la tnica funcién es copiar y pegar,
ademas que en el internet solo se encuentra para pasar el tiempo, ahora las
redes sociales dominan a toda la poblacién, por eso es una perdedora de
tiempo. (Alejandro, P1.11, Matutino, 27-03-12).

Casi no leo libros, mi tarea la busco principalmente en el internet y bueno solo
copio y pego como muchos lo hacen, es mas facil, solo se hacen algunas
modificaciones, no lo leo porque me aburre. (Ana Belen, Pl. 11, Matutino, 26-
03-12).

Frente a este panorama, en algunos de los casos, estas acciones que realizan los alumnos
erroneamente son identificadas por los docentes como herramientas tecnologicas para el
aprendizaje, con solo consultar temas en buscadores y realizar presentaciones simples en
power point, consideran muchos de ellos que estan abordando el conocimiento con apoyo
de las técnicas de informacién y comunicacion, pero el papel de la tecnologfa en las
instituciones educativas no ha sido claro, sobre todo se ha quedado corto el verdadero
desarrollo y aplicacion de las tecnologias de informaciéon y comunicaciéon con alumnos, en

este caso del nivel medio superior.

Es importante resaltar que a partir de las vivencias de aprendizaje de los alumnos de ambos
planteles, los métodos de ensefianza y aprendizaje contintan centrados en el profesor y en
consecuencia muchas de las clases se hacen aburridas y faltas de interés para los alumnos,
situacién que les genera desgano y tedio. Pareciera que aun no se han dado cuenta que
basamos nuestra actividad docente en un paradigma del siglo pasado, obsoleto y desfasado
que no toma en cuenta las necesidades de los alumnos del siglo XXI y por lo tanto una de
las motivaciones para que el alumno deserte de la institucion es que ésta no cumpla con sus

expectativas, ademas de que no le encuentra sentido a la escuela.

Para los alumnos de ambos planteles, lo ideal para la obtencién de un mayor aprendizaje es
la combinacion entre la teoria y la practica, es la manera en que ellos refieren que aprenden
de forma mas significativa los contenidos en las diferentes asignaturas:

La materia que mas me gusta es las matematicas porque hay que pensar, me
gusta resolver problemas y el profesor me agrada mucho su clase porque nos
pone ejemplos de la vida cotidiana, entonces asi si le entiendo, ya que utilizo la

agilidad mental. Creo que lo mejor es combinar lo tedrico con lo practico, es
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como me he dado cuenta que aprendemos mejor, en cambio si solo te explican
y el profesor esta hablando y solo te permite hacer preguntas del tema, entonces
se queda en un aprendizaje muy sencillo, no te dicen los profesores esto lo
puedes aplicar a tu vida de esta forma y de esta otra. (Cristian, PL. 11, Matutino,
27-03-12).

La articulacion entre la teoria y la practica es justamente uno de los elementos que establece
el sistema nacional del bachillerato y el cual menciona que deben atenderse tanto la calidad
en la educacién como su pertinencia y calidad ya que ésta debe contribuir al desarrollo de

conocimientos, habilidades y actitudes en los alumnos'.

Por lo anterior y frente al reto de que los jévenes sean personas reflexivas, capaces de
desarrollar opiniones personales, interactuar en contextos plurales, el profesor Marcelino
menciona que el papel de los docentes es fundamental para el logro de estos objetivos:

El papel de los maestros es de buscar alternativas para que los alumnos
aprendan, es importante saber y encontrar todos los recursos necesarios con los
que cuenta la escuela y la comunidad; uno de los obsticulos que tiene el
profesor es que llega a la escuela dandoles lo que yo sé y no piensan desde la
cultura e intereses de los alumnos. (Prof. Marcelino, Pl. 57, 14-03-13).

A pesar de lo anterior, se considera que las practicas de aprendizaje realizadas por los

docentes siguen siendo las mismas practicas tradicionales:

Somos el mismo maestro tradicionalista, no hay mucha renovacién en el modo
de la ensefianza, esto quiere decir que sigue siendo un patrén de muchos el que
el maestro expone y el alumno escucha, no se buscan muchas diniamicas
actuales, el uso de caflones se usan poco y no se hacen las clases mas dinamicas
para que el alumno se interese mas del tema de la clase. (Prof. Carmen, Pl 11,
Vespertino, 27-03-12).

Esta condiciéon que resalta acerca de la funcién del docente, trunca el proceso del que
debiera despertar el interés por aprender, cémo aprender y mantener al dia los
conocimientos, Segun Delors (1996:18), esto requiere una concepcién del proceso de

aprendizaje que facilite la adquisiciéon de las capacidades, proporcione las estrategias mas

16 E]l acuerdo 442, por el que se establece el sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad
establece que el papel de los docentes en el disefio de estrategias de aprendizaje en la EMS deben ser
significativos para los estudiantes. Cuando los jévenes reconocen en su vida cotidiana y en sus aspiraciones
las ventajas de lo que aprenden en la escuela, redoblan el esfuerzo y consolidan los conocimientos y las
habilidades adquiridas. En ocasiones los jovenes encuentran la pertinencia en estudios que profundizan en las
disciplinas del conocimiento y en otras en aspectos relacionados al trabajo. En todos los casos, lo deseable es
que el aprendizaje se produzca en un contexto significativo para los jovenes. Esto conducird a elevar la
cobertura y permanencia en la EMS.
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generalizables para solucionar problemas y desarrolle capacidades socio- afectivas, tales
como valores, actitudes, motivaciones y emociones, puesto que éstas representan el foco
mas importante para lograr la competencia personal y profesional que requeriran, en el

marco de la educacién permanente, tanto el que aprende como el alumno.

Uno de los referentes mayores que critica la escuela tradicional es Neill y la escuela de
Summerhill, argumentando que la educaciéon tradicional defiende y estimula la represion; la
escuela es, segun Neill, el cuartel del gobierno y el maestro es, como el oficial, un

subordinado, un lacayo, un humilde servidor:

La escuela tiene la finalidad de producir seres sumisos [...] implica una
transmision de la cultura y sus valores y no, precisamente, de sus aspectos mas
dindmicos: las escuelas estin adaptadas a la pesadez y la morosidad de un
mundo en el que cada vez hay mas tareas cuya realizaciéon no ofrece interés ni
placer; las escuelas se empeflan en perpetuar la mentira de que la sumision y la
aplicacién son virtudes; las escuelas obligan a nifios activos a sentarse en sus
pupitres para estudiar materias inutiles; pretenden convertir a todos los nifios
en enciclopedias ambulantes al sobrevalorar todo lo relativo a los
conocimientos. (Neill, 1975: 7-8).

No se trata solamente de definir mecanicamente, a través de un listado, las competencias
del alumno y del docente, es preciso desentrafar qué elementos cognitivos, actitudinales,
valorativos y de destrezas favorecen la resolucion de los problemas educativos, desde todos
los niveles de desempefio de todos los actores en el proceso de aprendizaje, para que de
esta manera, sea posible identificar y analizar aquellas capacidades requeridas por un grupo
social determinado, en un contexto especifico, lo cual le dara pertinencia social al perfil de
egreso deseado y a la forma en que el docente conciba desde esta Optica el deseo de
despertar en los alumnos el interés por aprender, como aprender y para qué de los

conocimientos adquiridos.

En este sentido, las practicas y estrategias de enseflanza no han tenido modificaciones
sustanciales para promover un aprendizaje que logre verdaderamente el desarrollo psico-
social y afectivo de los alumnos y por el otro lado, el enfoque de competencias privilegia el
saber hacer como fin tGnico de la educacién y suprime otro objetivo esencial de esta tarea:
ensefar a saber ser, por ejemplo, no es necesario especular acerca de las consecuencias que
tiene este enfoque; congruentes con él, sus promotores eliminan de los planes de estudio la
filosofia e introducen versiones aberrantes de las demas humanidades: la historia, las letras,

las artes (la musica ni siquiera aparece). Los promotores de esta reforma afirman que la
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filosoffa no desaparece pues se atiende transversalmente dentro de otras disciplinas. La
literatura se confina dentro del area de comunicacion y la historia aparece como una mas de

las ciencias sociales junto con la administracion.

Es importante mencionar que tras la puesta en marcha de la reforma basada en
competencias no existe un sustento teérico-conceptual de fondo, ni siquiera por parte de
las instituciones federales y estatales se ha efectuado un proceso minimo de discusion al
respecto para conocer los avances y experiencias exitosas en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Actualmente el sistema educativo medio superior, y a pesar del recurso humano y
econémico que se invirtié para la puesta en marcha de la reforma basada en competencias,
el resultado no ha sido el esperado, seguimos viviendo en una desigualdad social, donde el
supuesto beneficio de la “igualdad de oportunidades” y el espejismo de las posibilidades de
la movilidad social como uno de los objetivos de la educacién siguen siendo una
monumental falacia. Recientemente Claudio Naranjo (2015), mencioné que los sistemas
educativos sirven para domesticar a la gente de generaciéon en generaciéon para que sigan
siendo unos corderos manipulables por los medios de comunicacion, esto es socialmente
un gran dafio, nuestra mayor necesidad es la de una educaciéon transformadora, liberadora,

reivindicativa de nuestra cultura e identidad, para que la gente sea lo que podria ser.

A pesar y en contradicciéon a lo que actualmente es, el modelo educativo basado en
competencias tiene como eje central el aprendizaje, lo que significa que el estudiante se va a
hacer responsable de su proyecto académico, sin embargo la tarea del docente es que el
estudiante sea mas autbnomo y tenga las herramientas para que el alumno "aprenda a
aprender”, tal como refiere el acuerdo secretarial 447 en el que se especifican algunas de las

. . . 1
actividades apremiantes en los docentes'’.

17 El acuerdo 447, por el que establecen las competencias docentes para quienes imparten educacién media
superior en la modalidad escolarizada menciona: que en el México de hoy ya no es suficiente que los docentes
de la Educacion Media Superior (EMS) centren su accién pedagdgica en facilitar la adquisicién de
conocimientos de las asignaturas que imparten. Es indispensable que los maestros trasciendan los propésitos
exclusivamente disciplinares y apoyen de manera integral la formacion de jovenes. Es necesaria una
comprension de la funcién del docente que vaya mds alld de las practicas tradicionales de ensefianza en el
salon de clases, para adoptar un enfoque centrado en el aprendizaje en diversos ambientes, sobre todo ante la
Reforma Integral de la Educacién Media Superior emprendida por el establecimiento del Sistema Nacional de
Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad.

161



Ademas de que los profesores vayan mas alla de las practicas tradicionales de ensefianza en
el salén de clases, para adoptar un enfoque centrado en el aprendizaje en diversos
ambientes, es necesario que se asuman como seres ctiticos tanto de su practica educativa
como del entorno social en que ésta se desarrolla, es necesario que consideren su quehacer
docente como un espacio de transformaciéon de si mismos, de sus alumnos y de las
condiciones sociales en las que interactian, ya que entre la practica educativa y el contexto
existe una relacioén reciproca: el contexto la determina, y ésta puede producir cambios en las
condiciones sociales. En este sentido:

La formacién docente es concebida como una actividad comprometida con la
transformacién social que requiere el reconocimiento y la conviccién individual
de los miembros de la comunidad educativa y la sociedad, lo cual,
necesariamente, lleva a una toma de conciencia sobre la realidad y ésta a su vez
a crear condiciones que conduzcan a un cambio cualitativo tanto en lo
educativo como en lo social (Chehaybar y Rios, 1996: 65).

Por lo anterior, y de acuerdo a los documentos oficiales, no se encuentra ningin atributo
positivo que tenga el docente, pero si declara la necesidad de la actualizaciéon y
profesionalizacién de los maestros como requisito indispensable para elevar la calidad de la
educacion; una de las acciones que implementd el gobierno federal para el lograr este
objetivo en el 2009 fue el de desarrollar el Programa de Formacion Docente de Educacion
Media Superior (Profordems) y que actualmente sigue vigente, este programa tiene como
proposito fortalecer la formacion en competencias vinculadas al quehacer educativo, que el
docente analice el desarrollo de competencias genéricas que expresan el perfil del egresado
del Sistema Nacional del Bachillerato en su contexto y asuma el papel del promotor del
proceso, asi también busca fortalecer la ensefianza en la EMS mediante el desarrollo de las
competencias del docente como investigador activo de su propia practica docente y que

participe activamente en los proceso de mejoramiento de la calidad educativa.

No obstante, aun cuando los cursos, diplomados y/o especialidades que los docentes
toman en sus instituciones realizan aportaciones que contribuyen a enriquecer su practica y
a conformarse de mayores elementos para hacer frente a la compleja realidad del aula,
algunos profesores enfatizan la necesidad de que estos cursos tengan una mayor calidad, lo
cual se demuestra en afirmaciones como las siguientes:

“[...] es necesario realizar un mayor esfuerzo y mejorar la calidad de los cursos
para todos nosotros los docentes” (Prof. Marcelino, P1. 57, 14-03-13) y “[...] es
preciso que este tipo de apoyos cuenten con una mejor calidad de contenidos”.

Asimismo, consideran que es necesario “[...] promover cursos de preparacion
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académica que cubran en el tiempo determinado los objetivos planteados”.
(Prof. Carmen, Pl. 11, Vespertino, 27-03-12).

Las afirmaciones anteriores dan cuenta del interés de los profesores por contar con
programas institucionalizados que les brinden elementos para un mejor desempefio en el
aula. Ellos saben que ésta no es tarea facil; sin embargo, mencionan que es posible lograrlo
si cuentan con cursos pertinentes que respondan a la realidad de los docentes, donde el
trabajo interdisciplinario y en equipo permita una realimentaciéon que lleve al logro de los

objetivos en tiempos especificos.

Ante este panorama es evidente que los retos en la formacion didactica de los profesores
sean diversos y precisen el compromiso de adoptar una postura critica acerca del proceso
de ensefianza-aprendizaje y que contemplen las caracteristicas del contexto en el que se
desarrollan. Sin embargo, frente a las carencias en la formacion didactica encontramos el
interés comun de los profesores por buscar alternativas que complementen y enriquezcan
su labor. Esta conducta es un punto fundamental que puede convertirse en la base del
mejoramiento de la docencia, en tanto sus propuestas sean escuchadas y se canalicen sus

inquietudes.

Sin embargo, algunas de las acciones que el docente debera realizar, las encontramos en el
reclamo de la mayoria de los alumnos y en la necesidad de que el docente modifique el
enfoque de su trabajo, el cual debera estar orientado a que los estudiantes adquieran ciertos
desempefios a partir de las conexiones entre sus estudios y situaciones de la vida real, o
dicho de otro modo, a contextualizar las competencias:

La mayorfa de los maestros en nuestro plantel mantienen sus practicas
educativas como las han acostumbrado siempre, nos dejan investigar un tema,
le presentamos la investigaciéon bajada de internet, no las califica como
participacion, en muchas ocasiones no la lee y asf es como obtenemos un
numero aprobatotio, pero no aprendemos mucho o bien nos dejan lecciones en
el libro, las copiamos de los compafieros y el maestro no se da cuenta que son
copiadas, aquf lo importante en atender el programa de la materia, aprobarla y
pasar el semestre. (Daniel, PL. 11, Matutino, 26-03-12).

Estas practicas educativas tradicionales se siguen rigiendo en la focalizaciéon en el programa
y no en el alumno, en cierta manera el método es el contenido. En una légica innovadora
educativa, el centro se traslada al alumno y el método debe atender prioritariamente a sus
intereses y necesidades y secundariamente al contenido. El aprendizaje entonces requiere

de otras practicas educativas, inicialmente es reconocerlo como un proceso, para esto es
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necesario tener presente con claridad: qué quiero que mis alumnos aprendan, cémo los
nuevos contenidos toman en cuenta en los alumnos sus aprendizajes anteriores
propiciando con las acciones previstas el saber organizar los propios conocimientos en
ellos; en funciéon de esto el profesor requerira ser capaz de imaginar estrategias de trabajo
con los alumnos para saber por qué, como y cuando utilizarlas y asi obtener resultados
distintos y desde luego mejores, con el objetivo de educar y no sélo de investigar

contenidos, hacer actividades del libro de trabajo, etc.

Lo anterior, se resume claramente en la Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior y
que a letra dice el acuerdo 442:

Lograr que la educacion sea pertinente y relevante demanda una participacion
del profesorado para traducir el curriculum formal a las necesidades del aula,
reconociendo los conocimientos previos de los alumnos y propiciando las
experiencias de aprendizaje idoneas para su grupo y sus alumnos. Es decir, los
profesores deberan recibir actualizaciéon en el enfoque constructivista de la
educacién, a fin de ser capaces de diseflar experiencias de aprendizaje que
objetiven las competencias en las que se pretende formar a los estudiantes.
Otras areas importantes a reforzar en la capacitacién docente son el concepto
de transversalidad y el trabajo en torno a proyectos.

Adicionalmente, los profesores tendran que aprender a diversificar sus practicas
de evaluacion, utilizando ademas de los examenes otras modalidades como los
portafolios, las rubricas, y toda una gama de metodologias de evaluacién de
competencias. (Acuerdo 442, Por el que se establece el Sistema Nacional de
Bachillerato en un Marco de Diversidad, 26 de Septiembre del 2008).

Una tesis central que diferencia los requerimientos del actual cambio educativo es pasar de
una educacién memoristica a una educaciéon basada en competencias, ya que antes la
educacion se trataba de formar personas con conocimientos que sirvieran para toda la vida
y ahora se buscan mecanismos flexibles que permitan a las personas aprender
permanentemente. Antes se dio demasiada importancia a lo que se ensefiaba; hoy se trata

de descubrir qué tipo de profesionales y de ciudadanos necesita una sociedad.

En la actualidad, las condiciones sociales, historicas, culturales y econdémicas por las que
atraviesa nuestro pafs demandan la necesidad de contar con seres criticos, capaces de
transformarse para crear una sociedad inclusiva, que permita el desarrollo pleno de todos y
cada uno de los sujetos que la conforman. En este sentido, si bien la labor educativa no
constituye por si sola un factor de cambio, contribuye a que éste se propicie al impactar a
los individuos en determinadas areas del vivir humano. Por consiguiente, una practica

docente consciente, que cuestione el contexto en que se desarrolla, asi como el propio
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quehacer profesional, contribuye a lograr una conciencia critica tanto en los profesores
como en los alumnos:

Ahora necesitamos a docentes comprometidos con desarrollar en ellos mismos
una conciencia critica de su practica, pero también que sepa involucrar a los
alumnos al cuestionamiento, al analisis, a los niveles mayores del pensamiento.
(Direc. Jose Luis, P 11 “San Cristobal”, 28-05-10).

De esta manera estamos convencidos de que la formacién “[...] es la capacidad de
transformar en experiencia significativa los acontecimientos cotidianos generalmente
sufridos en el horizonte de un proyecto personal y colectivo” (Lhotellier, 1974: 77, citado
por Honoré, 1980: 20), lo que implica que no se limita a la sola adquisiciéon de
conocimientos, sino que es una capacidad que desarrolla el sujeto y le permite

transformarse en funcién de las experiencias vividas.

Lo anterior afirma que la formacién docente no es sélo un proceso de adquisicion de
conocimientos tedrico-practicos, sino que implica el analisis de las experiencias vividas a lo
largo de la practica educativa para construir saberes que enriquezcan el desempefio
profesional. Asimismo, este cuestionamiento del quehacer docente contribuye a reconocer
las carencias formativas que hay en éste y que, de ser resueltas, permitiran al profesor
reconstruir su actividad y superar su practica educativa. Evidentemente, la reflexién sobre
la practica no sélo ayuda a construir conocimientos, sino a guiar el proceso de formacion
de los docentes, pero para esto es indispensable que asuman el compromiso de reflexionar

y cuestionar su quehacer profesional.

De acuerdo al capitulo dos, relacionado con las reformas previas de la RIEMS, desde
inicios de los 90’s se mencionaba que éstas tuvieron como eje central el objetivo de
mejorar la educacién con calidad a través de una serie de medidas como componentes de
este cambio: transformaciones curriculares, aumento del ndmero de horas escolares,
renovacién de materiales e incursion de tecnologias modernas como la computaciéon en
centros educativos, con énfasis en la formacion docente e introduccion de mecanismos de

evaluacion.

Uno de los aspectos es que frente al establecimiento de la RIEMS, es que existen funciones
y disfunciones de la educacion; lo que se denomina “disfuncional” para la sociedad resulta
ser “funcional” para los intereses de los grupos dominantes. El sistema educativo opera

como un sistema dependiente y controlado por la estructura de poder, responde
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basicamente a los intereses de los grupos que controlan la politica y la economia. La
sociedad mexicana no es un sistema armonico, funcionalmente integrado; por el contrario,
es una sociedad de grandes contrastes, con fuertes conflictos latentes por la divergencia de
los intereses de sus diversos sectores. Para citar un ejemplo de lo que se menciona es que
para la ensefianza de las disciplinas existe una mutilaciéon de algunas de las ramas cientificas
que eran consideras importantes para el conocimiento en alumnos de educacion basica y
media superior, me refiero a la sustitucion de la logica y la filosofia en la ensefianza del
nivel medio superior; por ejemplo los bachilleratos tecnoldgicos en el pais sustituyeron las
asignaturas de Historia y Filosoffa por otra denominada: Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores. Dichos recortes a los planes de estudio configuran, por principio de cuentas, una
perspectiva desoladora:

“si desde hace afios miles de jovenes del pafs padecen una injustificable
circunstancia de exclusion de los ciclos de ensefianza media superior y superior,
ahora una porcién considerable de los que si logran ingresar a esos planteles
son privados del estudio de disciplinas que, en otro momento, formaron patte
incuestionable del tronco comun del bachillerato. Es inevitable suponer que
estos recortes, inscritos en el contexto de la reforma integral de la educacién
media superior, derivarin en una formacién incompleta y de cuestionable
calidad en perjuicio de los cerca de 120 mil estudiantes que se veran afectados,
lo anterior abate las posibilidades de que los estudiantes sean aceptados en
universidades y los condena, en el mejor de los casos, a la obtenciéon de
empleos precarios y mal remunerados.”  (Editorial, La jornada, 2011:
Bachillerato: una ensefianza mutilada).

Es imposible desvincular las modificaciones referidas con el sostenido abandono de la
vision humanista de la educacién publica y su remplazo por politicas educativas
pragmaticas, utilitarias y acordes con los intereses de los circulos empresariales. En la 16gica
neoliberal vigente, el estudio de las humanidades y las ciencias sociales no sélo es
innecesario, sino que puede representar un obstaculo, habida cuenta de la contribucién que

éstas tienen en la formacion de capacidad critica y reflexiva en los educandos.

Cuando el docente se asuma como un agente critico, capaz de cuestionar la realidad y de
visualizar la practica educativa en su extensa complejidad, podra transmitir esta actitud a sus
alumnos y asi fomentar un proceso de reflexién y una practica transformadora y
emancipadora que contribuya a modificar ideologias, tradiciones, actitudes y practicas, entre
otros aspectos, que permitan realizar cambios para propiciar la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria, en la que todos y cada uno de los sujetos puedan

desarrollarse.
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Uno de los elementos que contribuye indudablemente a que el docente reflexione sobre su
quehacer profesional es la interacciéon tanto con sus alumnos como con los demas
profesores, ya que mediante ésta puede aprender nuevos conocimientos, a la vez que le
permite cuestionar su experiencia y otros aspectos implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Asi, coincido con Ayuste cuando sefala:

Se esta desarrollando un modelo educativo que entiende el aprendizaje como
un proceso de interacciéon entre los participantes, un proceso que ayude a
reflexionar a la persona sobre sus ideas y prejuicios para asi poderlas modificar
si lo considera preciso. La autorreflexién y el didlogo entre los participantes del
grupo son constantes, de esta forma el individuo puede hacerse consciente de
sus propios condicionamientos, liberarse de determinadas ideas preconcebidas y
de concepciones que considera suyas, pero que en realidad responden a unas
experiencias y a una historia personal condicionadas por la educacion, la familia,
el estado, la cultura y la religion (Ayuste ez al., 1994: 39).

Frente a este panorama, y de acuerdo a lo observable en el espacio laboral, hay profesores
que toman cierta distancia frente a opciones tajantes y eligen continuar con rutinas y
practicas comunes a lo que ya han establecido como norma en sus proceso de ensefianza y
aprendizaje, dentro de esta orientacion, traducen sus actividades a reportes o controles de
lectura, trabajos en equipo, busqueda de informacién relacionada a un tema, exposiciones

en clase y examenes.

El discurso de trabajar en equipo ha generado muchas iniciativas con frecuencia
organizadas por las autoridades de los planteles, sin embargo, debido a las tendencias de
trabajo ya mencionadas, se termina por realizar actividades rutinarias y derivadas de la
practica y experiencia de cada profesor. Por ejemplo, para un maestro que imparte las
asignaturas en el campo de las ciencias sociales, el punto de partida para su curso es que los
alumnos realicen un glosario con las palabras desconocidas. De acuerdo a sus propias
palabras:

Algunas de las estrategias que he utilizado en el salén de clases para mis
alumnos que entienden la lengua castellana, les voy pidiendo un glosario de
palabras que no pueden entender y es asi que me ha favorecido que los
alumnos aprendan mas espanol, considero que ellos tienen mucha confianza e
incluso muchos de los alumnos se acercan a preguntar algunas dudas que tienen
sobre otras materias y les ayudamos. (Prof. Regino, PL. 57, 12-03-13).

Aunado a esta situacion observamos que existe una condicion especial para los alumnos del
plantel 57 y que se presentan como atributos segun algunos de los docentes, nos referimos

a la falta de comprensién oral y lectora, por lo que se sugiere a los profesores en contextos
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indigenas que expresen los contenidos a los alumnos con términos mas sencillos para que
ellos puedan entender los significados, tanto de las palabras como de los temas.

Pero realmente existe un grave problema en la comprensién oral y lectora, es
por eso que tenemos que expresarles en los términos mas sencillos para que
entiendan, tratamos de no utilizar el tecnicismo, pero mas sin embargo estamos
tratando de que hagan en cada materia su glosario para que ya si lo escuchan la

palabra después sepan de que se trata o de que estamos hablando. Prof. Amalia,
PL 57, 14-10-14).

En el hecho de que los profesores les expliquen a los alumnos en términos mas sencillos
para que entiendan existe un proceso de discriminacion como discurso oculto, entendiendo
por discriminacién:

Discriminar es, en el sentido comun, separar, distinguir, o diferenciar una cosa
de otra. En el campo filoséfico o cientifico, el término designa una operacion
cognoscitiva basica que no tiene ninguna connotaciéon axiolégica; es decir, no
tiene relacién con ningun juicio de valor. De igual manera en el campo social, el
hecho de reconocer deferencias de propiedades o de situaciones (bioldgicas,
psicologicas, econdmicas, culturales, etc.) entre diversos grupos sociales o
individuos no implica necesatiamente juicios de valor. (Garcia: 2014:3)

Sin mas afan que el de fijar referentes que permitan apreciar la homogeneidad a la que estan
expuestos los alumnos, relataré otro caso de practicas educativas en escenarios urbanos, en
este caso relacionadas a las estrategias de ensefianza de parte de los profesores:

Lo que nos aburre de las clases es que a veces el profesor de matematicas,
quimica o a veces inglés sélo estd copiando en el pizarrén y no explica, sélo
nosotros copiamos lo que él apunta en el pizarréon y nos quedamos muchas
veces con las dudas. A mi me gusta que el profesor explique su matetia, nos
platique el tema y podamos nosotros entenderle, asi creo que estd mas
interesante, en cambio si solo se la pasa escribiendo no entendemos nada.
(Diana, PL. 11, Vespertino, 26-03-12).

La autoridad del docente aparece de esta manera como un atributo, no del desempenio o
del cumplimiento de las tareas encomendadas, sino simplemente de realizar actividades en
las que existe el efecto acumulado de la dispersion cadtica de contenidos, métodos,
procedimientos y desempefio docente. Por otra parte, este efecto se vincula a una gran
autoridad institucional depositada en el maestro para trabajar y cumplir con su programa de
estudio, con la unica finalidad de emitir una calificacion al final del semestre sin existir

proceso de evaluacion tanto institucional como del docente frente a su practica.

En este sentido es necesario que en todas y cada una de las instituciones escolares existan y
se propicie la construccion de espacios que permitan a los profesores interactuar e

intercambiar experiencias, ideas, problematicas, percepciones y tradiciones, entre otros
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aspectos, que contribuyan no sélo a cuestionar su practica, sino a enriquecer su quehacer

profesional y a resolver problemas conjuntos en el centro escolar.

Asimismo consideramos que la institucién educativa y todos los sujetos que se ven
implicados en ésta necesitan construir puentes de relaciéon con el sector social, que no
constituyan espacios de producciéon y reproducciéon de relaciones sociales tradicionales,
sino que permitan analizar estas relaciones y proponer nuevas formas de concebir la
sociedad, las relaciones entre seres humanos, la relacién profesor-alumno, escuela-sociedad,
etc., ya que el sujeto es: “[...] un ser capaz de transformar el mundo en el que vive, a partir
de su relacién con é€l, relacion que implica problematizarse y problematizar, tomar
conciencia y conscientizarse a partir del didlogo, es decir, ser dialégico, empefarse en la

transformacion constante de la realidad [...]” (Chehaybar y Rios, 1996: 59).

Todos y cada uno de los sujetos encierran la capacidad de reflexion y de transformacion, no
s6lo de si mismos, sino también de su entorno social inmediato mediante una practica
consciente y emancipadora. L.a formacion y la practica docente, a su vez, son espacios en
los que esta transformacion puede gestarse y extenderse mediante la construccion de redes,
ya que en la actualidad los cambios sociales se desarrollan en micro espacios y de ahi

trascienden hasta lograr un impacto mayor.

Es asi que, a partir de las entrevistas realizadas a los alumnos y docentes, sobresalieron
principalmente cuestiones relacionadas con la importancia de mejorar las practicas de
ensefanza y la necesidad de la asociacién de los contenidos de cada asignatura con la teorfa
y la practica; una de las maestras entrevistadas en el plantel 11 considera que estas formas
de abordar los temas permiten que los alumnos aprendan mejor y desarrollen sus

habilidades necesarias para la vida ademas de que se vuelven mas activos y dinamicos.

Para el constructivismo, esta forma de aprender se sitia en la base de que el sujeto
construya el conocimiento de la realidad, ya que ésta no puede ser conocida en si misma,
sino a través de los mecanismos cognitivos de que se dispone, mecanismos que, a su vez,
permiten transformaciones de esa realidad, de manera que el conocimiento se logra a través
de la actuacién sobre la realidad, experimentando situaciones y objetos y, al mismo tiempo,

transformandolos. (Delval, 1997: 80).
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Para finalizar este apartado, un hecho claro que se vive actualmente, es que a pesar de que
desde 1993, con las primeras reformas en las que se abordan teorias constructivistas y
enfoques basados en competencias, el sistema educativo a pesar de los esfuerzos sigue
estando sin dar respuesta a las demandas y necesidades de la poblaciéon, coincido con
Rochefort, cuando menciona que:

Las reformas abundan y se siguen multiplicando porque son incapaces de
resolver superficialmente lo que es profundo. Los diversos ministerios
encargados de la educacién en unos y otros paises se esfuerzan con o sin
conviccidn, en remozar el conjunto de edificios; se trata de un trabajo de
auténtica albafiilerfa que consume importantisimos volumenes del presupuesto
total de todas las naciones.

Siguen pendientes muchos retos que conseguir para el sistema educativo en México, no
s6lo basta con plasmar que la educaciéon desempefia un papel determinante en la
construcciéon de un pafs mas equitativo, ademas de que en México resulta indispensable la
atencion de las grandes diferencias econémicas y sociales que colocan en situaciéon de
desventaja a los mas pobres en relacion con los beneficios de la escuela. La tarea es
encontrar como verdaderamente se van a lograr estos objetivos cuando la realidad en
algunos de los centros educativos es otra, las practicas siguen siendo tradicionales,
seguimos teniendo un sistema vertical desde los subsistemas-instituciones-centros
escolares-salones de clase. Recordemos que cuando se hablaba de cobertura, se hacfa
mencién que no soélo bastaba con atender a la poblacion de estudiantes en edad de cursar
cualquier nivel, mas aun, se trata de identificar las problematicas y necesidades que existen,
para lograr buenos resultados en materia de igualdad y equidad, desde la formacién de la
planta docente y directiva, hasta la necesidad de crear ambientes favorables para el

aprendizaje de los alumnos.

Se requiere urgentemente poner en el centro de atencién a la crisis de la educacion, que
verdaderamente se pongan en practica los elementos de juicio critico y analitico que se
desean en los alumnos, que se busque verdaderamente una educaciéon liberadora,
concientizadora y critica. Considero que muchas de las practicas de enseflanza estan sin

sentido ni orientacién.
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11. La Permanencia-Desercion en el Bachillerato

En México el debate y la mirada sobre la Educacion Media Superior se reavivo a partir
del 2008 con la RIEMS, que introducia cambios significativos en el subsistema y que tenia,
entre otros grandes objetivos, lograr un Sistema Nacional de Bachillerato que consiguiera
cierto marco comun ante la multiple variedad, diversidad y heterogeneidad de las opciones
y modalidades existentes. Se pone el acento en la desercién porque ante la declaracion de
obligatoriedad de la educacién media de parte del Estado mexicano en el 2012 se imponia
una realidad inocultable, la mayorfa de quienes egresan de la secundaria se inscriben en la
EMS, pero en los primeros meses o en el primer ano se dan fenémenos que llevan a que
una cantidad importante de j6venes abandonen sus estudios, en el pais “De cada 100 nifios
que ingresan a educacion primaria, sélo la mitad termina la educacién media superior, 21
egresan de una institucién de educacién universitaria y, en el mejor de los casos, 13 se
titulan”. (Garcfa Partida Juan Carlos. 2012, “Demanda Narro reforma educativa para abatir

en 10 afios el analfabetismo” en: La Jornada, 4 de octubre de 2012, p. 41).

La cuestiéon es importante entre otras cosas porque la escuela, en este caso los bachilleratos,
son altamente valorados por los jovenes por ser espacios de vida juvenil, donde conviven
con sus pares y donde establecen relaciones de diverso tipo, y esa suele ser en ocasiones la
raz6n fundamental para continuar en la escuela; éstas son algunas de las razones por las

que los alumnos del plantel 57 se encuentran estudiando:

Cuadro 5. Razones por las que contintan estudiando y aspectos caracteristicos

Razones por las que contintian

estudiando:

Aspectos caracteristicos:

Estoy estudiando aqui porque no se requiere de
muchos recursos econémicos a diferencia de
irme a la ciudad que ahi te piden mas dutiles,
ademas de que quiero aprender mas y tener una
profesién en el futuro. (Mateo, PL. 57, 28-02-
12).

Permanencia en el plantel 57 de Chamula
porque no requiere de muchos recursos
econémico ademds de poder tener una
profesion para el futuro.

Estudiar aqui es mejor, en cambio si me voy a la
ciudad me darfa mucho miedo estar fuera de mi
comunidad, la gente y todo lo que hay, ademas
que no conozco. (Candelaria, P1. 57, 29-02-12).

Permanencia en el plantel 57 de Chamula
porque irse a la ciudad le darfa miedo.

Estudiar aqui, sirve de mucho, ya que si no
hubiera este plantel, no seriamos nada, con la
llegada de este plantel ya no somos ignorantes a
las palabras, a lo que esta a nuestro alrededor,
creo que es bueno estar aqui, nos hace util en la
vida. No estudiar ni la primaria es ignorancia.

Con la llegada del plantel “ya no son ignorantes
a las palabras”, no estudiar ni la primaria es
ignorancia.
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| (Emiliana, PL. 57, 11-03-13).

Aprender hablar espafiol es también una ventaja
porque si quieres ir a buscar un trabajo en la
ciudad y no pueden comunicarse es dificil que
les den, en cambio los que estudiamos, nos
pueden dar mas facil el trabajo porque
hablamos el mismo idioma de la ciudad que es
el espafiol. (Verédnica, PL 57, 12-03-12).

Estudia para aprender hablar espafiol.

Estar en la escuela puedo tener un trabajo mas
limpio y menos pesado, por esos es mejor estar
en la escuela, prepararse y no estar en las calles,
como mi jefe (Papa) que vende frutas y verduras
en la calle y tiene que levantarse muy temprano
todos los dias. Leonardo, Pl 57, 28-02-12).

Estudiar permite tener un trabajo mas limpio y
menos pesado.

Yo quiero estudiar, superarme, asi para ya no ser
como mi mama, que no sabe ni leer ni escribir.
(Tereso, PL. 57, 12-03-13).

[Estudio] para ya no ser como mi mama, que no
sabe leer ni escribir

Mi papa nunca fue a la escuela y estoy aqui para
tener mas oportunidades que el no tuvo y creo
que venir a la escuela es tener un mejor futuro al
que mis papas tienen, por eso me vine a
Chamula porque en mi comunidad no hay
transporte, no hay tecnologias, teléfono celular,
esta mas dificil la vida alld y aqui tiene uno mds
oportunidad para salir adelante. (Catlos, PL. 57,
28-02-12).

Estudiar para tener mds oportunidades que sus
papas no tuvieron, por esa razén salid de su
comunidad para irse al plantel de Chamula.

Creo que mis compafieros que ya no estudian
tienen la ventaja de que ya estan ganando
dinero, pero nosotros los estamos estudiando
tenemos la ventaja de que estamos ganando
muchos conocimientos y quizas después vamos
a tener dinero y vamos a llevar la vida mas facil
que la de mis compafieros no estudian. (Ramon,
Pl. 57, 11-03-13).

La diferencia entre los que estudian y los que no,
es que los primeros estain ganando dinero,
mientras que los que estudian ganan
conocimientos, para tener después mas dinero y
llevar la vida mas facil.

En los argumentos anteriores resalta principalmente que por cuestiones econdmicas los

alumnos permanecen en el Cobach 57, a diferencia de irse a la ciudad, en la que gastarian

mas dinero, el miedo de enfrentar la ciudad, permite “ya no ser ignorante a las palabras”,

les permite hablar espafiol para tener un trabajo en la ciudad, estudiar permite tener un

trabajo mas limpio y menos pesado, como también, se convierte en una via para ganar

conocimientos que después se conviertan en dinero, lo que significa que la escuela sigue

siendo el espacio legitimado para la prosperidad y mejoras en las condiciones de vida de los

estudiantes.

En el caso del plantel 11, en ambos turnos, existe una idea generalizada de que la educacién

formal es el mejor camino para la movilidad social y para la superacién de la pobreza. Por
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lo tanto, algunas de las razones de los alumnos de ambos planteles para seguir estudiando

son las siguientes:

Cuadro 6. Razones por las que contintan estudiando y aspectos caracteristicos

Razones por las que contintian

estudiando:

Aspectos caracteristicos:

Estoy aqui en la ciudad estudiando porque
quiero superarme en la vida, llegar a ser alguien
en la vida, es necesario ahora estudiar, da
ventajas como encontrar un trabajo, si no tienes
titulo, no te dan trabajo, el mejor preparado es
quien tienen mayores oportunidades. Estudiar
permite encontrar mejores alternativas de vida.
(Jorge, PL 11, Vespertino, 20-03-12).

Estudiar para superarse en la vida, “llegar a ser
alguien en la vida”, el mejor preparado es quien
tiene mayores oportunidades.

Me gusta venir a la escuela, porque aparte de
tenet el apoyo de mis papas, quiero llegar a ser
alguien en la vida, no depender de nadie, vivir

Viene a la escuela porque tiene apoyo de sus
papas, ademas de querer llegar a “ser alguien en
la vida”.

por mi propia cuenta, trabajar y apoyar a mis
papas que me han dado todo su apoyo. (Karen,
PL 11, Vespertino, 26-03-12).

Como observamos en ambos casos, uno de los factores que propicia la permanencia
escolar es el denominado “credencialismo”, por el que se tiene la idea de que estudiar sera
puerta de entrada para tener un trabajo, ademas de que se aumentan los requisitos de
acceso a muchas ocupaciones que antes no los requerian, debido al mas lento crecimiento
de las oportunidades ocupacionales respecto a los niveles educativos alcanzados por la
mayoria. Lo que es una realidad es que determinados niveles educativos no garantizan por
s{ mismos una movilidad social ni la obtencién de mejores puestos en el sector laboral,
aunque se sigue reproduciendo la idea que la escuela permitira tener un buen trabajo, tal y
como se menciond anteriormente y con la idea de que entre mayor preparado se

encuentre, mayor gratificacion obtendra en su vida futura:

[...]Estudio para aspirar a mejores cosas, tener una casa, poderla mantener y no
sufrir de problemas econémicos y solventar una vida bien. (Daniel, PL 11,
Matutino, 26-03-12).

Al respecto, en los afnos 70, Randall Collins (1989) autor de la teorfa credencialista, expone
de qué modo las credenciales educativas se convierten en una coartada para justificar el
acceso a las posiciones sociales privilegiadas, a pesar, de que detrds de ellas no hay

conocimiento, por ejemplo afirma que un empleo que antes no exigia educacion formal
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ahora requiere para su desempefio que los trabajadores cuenten con un titulo de ensefianza

media.

Por lo anterior es importante mencionar de que, a pesar de que muchos alumnos refieren
que la escuela “les aburre”, lo importante es obtener los documentos que avalen su
formacion, es la tnica forma, dicen ello encontrar en un futuro, un buen trabajo:

Muchas veces la escuela nos aburre, pero como dicen que el papelito habla,
entonces tener los papeles aunque no te guste es el tinico camino para sacar los
papeles y encontrar en un futuro un buen trabajo. Si no estudio no voy a ser
nada en la vida, con estos tiempos, es necesario tener un papel para tener un
trabajo, aunque me aburra pero tengo que venir a la escuela. (José, Pl 11,
Vespertino, 22-03-12).

Es una realidad que aunque afirmen los alumnos que la escuela “les aburre”, siguen
teniendo la idea que si estudian, encontraran trabajo y por lo tanto un mejor nivel de vida;
esa es justamente una de las razones principales que entre los alumnos de bachillerato

respondieron al ser cuestionados ¢para qué? y ¢Por qué estudias?.

En este sentido, aunque el sistema educativo busque una formacién de calidad acorde al
cambiante mundo moderno con componentes claves para su formacién en lectura,
escritura, matematicas y clencias, no se deben perder de vista estrategias que
verdaderamente garanticen su formacion para la vida y la escuela deje de ser un sistema de

estratificacion social para pasar a una educacion mas equitativa.

En el video, “La Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior”, de la SEP a través de
la Subsecretaria de Educacion Media Superior, Josefina Vazquez Mota en su calidad de
secretaria de Educacion en 2009, refiere al respecto:

“Lo que yo les quiero invitar es que sigan estudiando, se sigan esforzando, para
que también nos ayuden a construir un México mas libre, porque cuando
alguien estudia, es mas libre y es mas fuerte, es menos subdito y es mas rebelde,
es mucho mas exigente, es mucho mas dispuesto a construir un pafs mas
prospero” (Josefina Vazquez Mota, Secretaria de Educacion, Marzo: 2009).

A pesar de lo referido y del deseo de las autoridades de que los alumnos continden
estudiando, la eficiencia terminal sigue estando por debajo de la media. El indicador de
eficiencia terminal describe el porcentaje de jovenes que egresaron del nivel medio

superior, entre aquellos que iniciaron dicho nivel.
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En un estudio realizado entre 20 paises pertenecientes a la OCDE, entre los cuales se
incluye a México, el promedio de la eficiencia terminal es de 68%, lo cual indica que, si bien
la mayoria de los estudiantes que inician el nivel medio superior lo finalizan, también indica
que el porcentaje de desercion 32% es significativamente alto. En este rubro, México se
coloca por debajo del promedio, al alcanzar 52%3 de eficiencia terminal (OECD, 2011 en

Reporte de la Encuesta Nacional de Desercion 2012: 33).

Lo que es un hecho es que aun siguen siendo los jovenes actores silenciosos que son
“invisibilizados” por el hecho de pertenecer a una categorfa social “transitoria” que los
coloca en desventaja frente a los demas grupos de edades diferentes. No son ya los nifios,
que dependen de su familia o del Estado, y tampoco son reconocidos como ciudadanos

adultos con pleno derecho, por esa condicion de “estar en transito” a la vida adulta.

Por su parte, el panorama educativo de México 2010, elaborado por el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE), revela que los factores de origen o el trabajo
excesivo son determinantes para que la poblacion asista o no a la escuela. Los mexicanos
en condiciones vulnerables, como aquellos que viven en localidades rurales, indigenas,
marginadas, que laboran veinte horas o mas a la semana, y sus padres tienen baja
escolaridad, enfrentan una tasa menor de asistencia a las aulas que aquellos alumnos con

mejores condiciones sociales y econémicas.

Lo que es una realidad es que México ocupa el primer lugar en el nimero de desertores
escolares de 15 a 18 afios, y ademas esta en el tercer lugar entre las naciones con mayor
poblacién juvenil que no estudia ni trabaja: 7 millones 337 mil 520, estas condiciones, que
fueron calificadas por la Organizaciéon para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico
(OCDE) de un “drama” y algo “brutal”, se deben una “falla estructural” del sistema. (Poy
Lozano Laura. 2013, “México, primero en desercion escolar entre jovenes entre 15 a 18

afios: OCDE” en: La Jornada, 26 de junio de 2013, portada).

A partir del andlisis en esta investigacién y tal y como se ha sefialado, uno de los mayores
problemas que tiene el nivel medio superior es su baja eficiencia terminal, su causa no
parece ser el curriculum, al menos no directamente. Es conveniente recordar lo que Pablo
Latapi menciona:

[...] el voluntarismo persiste en quienes llegan a un alto puesto, como por

ejemplo el dar mayor importancia al disefio de una reforma curricular que a la
175



capacitacion de los maestros y funcionarios que la han de implementar. (Latapi,
2008:215).

Basta recordar todas las reformas pasadas que se han centrado en el curriculum y que
fueron descritas en el capitulo II relacionado a las reformas educativas de la educacion
Media Superior previas a la RIEMS y que han aportado muy pobres resultados; considero
que el centro del acto educativo se da en la relaciéon entre el alumno y el maestro y ese acto
es el que hay que conocer, apoyar y proponer estrategias que no solamente se limiten a
ofrecer cursos remediales e improvisados sin ninguna estructura que verdaderamente guie

el proceso educativo.

El problema de la desercién, tal y como sera analizado en el apartado siguiente, continua
siendo uno de los problemas mas importantes que enfrenta el pais, sobre todo en el nivel
medio superior porque ademas de tener impacto y consecuencias afectivas y educativas,

también las tiene sociales y econémicas.

La historia familiar de los alumnos que desertan en el bachillerato es comun, no es sélo de
un hijo o hija, sino que los demas hijos tienen trayectorias similares, estudios truncados,
matrimonios jévenes, hijos, trabajo precario en los hombres y vida en el hogar en las
mujeres. En la mayoria de los casos en el contexto urbano provienen de padres separados,
los hijos siempre estan con las madres que en muchos de los casos tienen nuevas parejas.
De acuerdo a la experiencia en esta investigacion, se ha encontrado una ausencia evidente
del padre, y el grado de estudio de éstos suele ser s6lo el nivel basico, en algunos casos
incompletos, la tendencia es que la escolaridad de los padres no llega al bachillerato, es
decir los hijos en sentido estricto no logran superar la escolaridad de sus padres. Hay pues
una repeticién de la historia familiar, los hijos truncan sus estudios como sus padres en su
momento, aunque con la variante de que los padres de estos jovenes, en particular las
madres, tienen conciencia clara de que sus hijos tendrfan que haber terminado el
bachillerato, y esta expectativa sera la misma que arrastraran los hijos de no terminar sus
estudios, es un cambio que los padres de estos jévenes a su vez no sintieron con sus

propios padres una generacion atras.

Hay un contexto claro de debilidad familiar (como factor protector) que no contribuye de
soporte hacia la continuaciéon de los estudios, es decir padres separados, al frente de la

familia casi siempre esta la madre o hijos que viven con los abuelos o las tfas, mientras los
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padres estan en otros municipios, o bien, estan los jovenes que crecen solos porque la

madre, como unico sostén familiar, tiene que trabajar todo el difa.

El acuerdo 442, por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un Marco de
Diversidad, (2008, p: 11) menciona que la desercion afecta de manera especialmente severa
a los grupos de bajos ingresos. Ello se debe en parte a consideraciones sociales, culturales y
econémicas. También influyen las lagunas en los aprendizajes con que deberfan concluir la
educacion basica y que son especialmente marcadas en los grupos de menos ingresos. La
falta de calidad y pertinencia de la EMS tiene un efecto mas marcado, a veces determinante,
en la continuacién de los estudios de la poblacién mas marginada. Ia escuela debe generar
la equidad de oportunidades, pero ello se logra sélo si la oferta educativa responde a los

desafios que le presentan los grupos con mayores necesidades.

No basta solo con atender el factor econémico para evitar la desercidn, tal como lo ha
especificado el gobierno mexicano que ha emprendido una politica de dotacién de becas y
menciona que:

[El programa de becas] esta encaminado a promover el acceso, la
permanencia y egreso de los alumnos de los sectores socioeconémicos
mas desprotegidos, asi como combatir el abandono escolar en la
educacién media superior mediante el acceso a las becas. (SEP, 2014:3).

Esto con el fin de disminuir la deserciéon escolar, por ejemplo, existen becas contra
abandono escolar (con estas becas son favorecidos los alumnos con bajo rendimiento y
reprobacion y tienen como objetivo detectar y detener de manera oportuna el abandono

escolar), becas para ingreso, permanencia y conclusion de la educaciéon media supetior.

Por lo anterior nos encontramos con una serie de problemas afiejos a los que el sistema
educativo no ha dado respuestas contundentes, y es a partir del anuncio e implementacién
de la RIEMS que se da cuenta de la situacioén en la que se encuentra la EMS, sin embargo,
se sabe que por mucho tiempo este nivel quedo a la deriva, se daba atencién a la educacion
superior y a la educacién basica, mientras que la media superior quedaba en medio de las
dos, sin una posicion, sin un valor importante frente a la juventud de nuestro pafs; ahora
con la implementacién de la RIEMS, se debe atender o constatar que no se haga una
especie de embudo o cuello de botella en la culminacién de los estudios de bachillerato de
los estudiantes, porque una vez que los estudiantes de educacién media superior egresen,

¢dénde van a continuar sus estudios?, ¢de qué manera van a participar en las actividades
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sociales y econémicas de su region? y ¢como van a ingresar a la universidad si no se

cuentan con los espacios necesarios para su ingreso?

Lo que se debe considerar es el dejar de creer que la deserciéon escolar en jovenes afecta
mayoritariamente a los grupos de bajos ingresos como parte de tomar como referencia las
consideraciones sociales, culturales y econdémicas, ademas de que influyen las lagunas en los
aprendizajes con los que se deberia concluir la educacion basica y que son especialmente
marcadas en los grupos de menos ingresos; estas razones que enmarca el sistema educativo
como factor de desercidon escolar, posteriormente es legitimada en los centros escolar, se
maneja como justificantes en el momento en que se analizan los aspectos de desercion y
reprobacion en los alumnos:

La mayoria de los alumnos que desertan de este plantel, tienen como causas
principales, por un lado aquellos que presentan muchas deficiencias acarreadas
desde la secundaria y niveles anteriores y ya estando en el bachillerato se les
dificulta comprender los contenidos, o bien, los alumnos que provienen de
alguna comunidad aledafia, prefieren regresarse a su casa porque aqui no se
acostumbran y en otros casos, la situacién econémica los hace regresar a sus
lugares de origen. (Direc. José Luis, P1. 11, 28-05-10).

Carranza (2009: 172) considera que hay un conjunto de causas [en el bachillerato] poco
estudiadas que pueden estar incidiendo en la elevada desercion de los alumnos. Entre estas
se puede apuntar:

* La diferencia de madurez en esas edades entre los hombres y las mujeres.
El egreso de las mujeres de nivel medio superior es mas de un 20%
superior al de los hombres, ¢sera que los padres ricos sélo tienen hijas y los
padres pobres solo hijos varones?

*  El Bachillerato mexicano, inspirado en el positivismo del siglo XIX, ya no
corresponde a la dinamica y aspiraciones de la sociedad del siglo XXI.

* La escuela ya no representa para los jovenes una oportunidad para mejorar
su nivel de ingresos. Hay desesperanza.

* Necesidad de buscar ingresos por haber adquirido responsabilidades,
embarazo, unirse en pareja, etc.

* Rigidez de la escuela que no proporciona los conocimientos requeridos y
exige dedicacién de tiempo completo.

*  Serd que no escuchamos y no conocemos a nuestros jévenes, y no los
apoyamos en lo que requieran, muchas veces soporte emocional en un
mundo en que ellos no construyeron y que lo rechazan.

Las causas no estudiadas a profundidad y las alternativas poco congruentes, dan como
resultado que los jovenes que desertan en la EMS, se sigan incorporando al mercado

laboral en un trabajo de poca productividad y de muy poco salario, dedicarse al ocio o a la
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vagancia o de incorporarse a conductas adictivas; mientras tanto, los docentes, siguen
considerando que de primero a tercer semestre, el bachillerato se vuelve un filtro para la
permanencia y conclusion del bachillerato en los jovenes:

De hecho de primero a tercer semestre es un filtro de alumnos, muchos de ellos
se van porque no tienen la capacidad de comprensiéon y van reprobando 5 o 6
materias, esos semestres son los que se va la mayoria, ya en cuarto semestre,
muchos comienzan a tener otras habilidades, en cambio en los primeros
semestres nNos preguntamos cémo pasaron la primaria y secundatia si como dice
el maestros de matemiticas, muchos no saben ni sumar, restar y menos
multiplicar. También hay alumnos que solo piensan que por llegar ya tienen su
6, pero realmente no me he preguntado si todo esto es por el medio o porque
no le echan ganas. (Prof. Regino, Pl. 57, 12-03-13).

El hacer referencia por parte de algunos de los docentes de que los alumnos no tienen la
capacidad de comprensién, nos remite a un sentido discriminatorio, el docente sigue
etiquetando en su practica, por un lado a los alumnos sobresalientes y por el otro, a
aquellos que “no saben ni sumar, restar y menos multiplicar”. La discriminacién se hace
visible en su practica docente. Mientras, por otro lado también se reconoce a los docentes
de ser los responsables de la reprobacion de alumnos:

Yo mismo le he dicho a mis compafieros maestros aunque no han estado de
acuerdo conmigo que maestro que reprueba a un 50, 40 o 30% de sus alumnos
no esta reprobando los alumnos, estd reprobando él como maestro porque,
debe ver la formas de que sus alumnos salgan adelante, hay técnicas, hay una
didéctica si, hay una pedagogia donde el maestro debe fincar su responsabilidad
de educador. Si, a veces hay mucha teorfa pero en practica nada si y lo que
tenemos que entender es la practica, la practica, la practica es lo que te va ser
maestro la teorfa pues si puedo tener mil libros aqui en la cabeza pero si no la
pongo en practica, no sirve de nada. (Prof. Roberto, “Plantel 11, Matutino, 28-
03-12).

Algunas de las razones de desercion en un contexto indigena que declaran los alumnos son

las siguientes:

Cuadro 7. Razones por las que desertan de la EMS

Razones por las que desertan de la EMS: Causas especificas:

Muchos de mis compafieros salen porque no | Desertan de la escuela porque no tienen dinero,
tienen dinero o porque vienen de lejos, o | viven lejos, se casan, se embarazan.

simplemente se van porque se casan, ya que las
mujeres de aqui se casan muy temprano y luego
se embarazan y esto es porque dice mi papa que
no es igual que estudie una mujer que un
hombre, porque la mujer debe cuidar a sus hijos.
Yo le digo a mi papa que no quiero ser como mi
mama ama de casa, por eso quiero prepararme.
(Dominga, Pl. 57, 28-02-12).
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Se van de la escuela porque no pueden pagar las
cooperaciones de los trabajos en equipo o no
pueden comprar un libro, o ir al intenet. (Carlos,
Pl 57, 28-02-12).

Desertan de la  escuela cuestiones

econdmicas.

por

De mi grupo casi el 50% ha salido por tres
porque se casaron entre  mis
compafieros, se fueron a trabajar a ciudades
como Cancun o Hstados Unidos o saben que si

causas:

Desertan porque se casan, migraron a Estados
Unidos o a Cancun; se van de la escuela para
ganar dinero, ya que la escuela no garantiza que
les vaya mejor

estudian no les va bien en la vida, aunque hayan
estudiado no garantiza que les va bien y mejor se
van de la escuela a ganar dinero, a veces aunque
estudies no encuentras un buen trabajo para
tener una mejor vida. (Matio, Pl. 57, 12-03-12).

Muchos de mis compafieros se van porque se
dan cuenta de lo aburrido que es aqui, aprendes
cosas que no son de provecho para tu vida y es
asi cuando mejor se van a los campos a trabajar.
(Mateo, PL. 57, 28-02-12).

Desertan porque se dan cuenta de lo aburrido
que es la escuela.

En realidad aqui empieza la vulnerabilidad que tendra como efecto detonante la desercion,
mas alla de los problemas econémicos existentes problemas de comportamiento e interés,
no poder pagar la inscripcién o la reprobacion. Estos puntos de quiebre o de viraje en su
vida son antecedentes o casi predictores de la desercion y son pasados por alto por todos

los involucrados.

En el caso de las mujeres ademas, la cuestion de género es un factor importante, pues
muchas son el apoyo materno en casa, es decir ante el trabajo materno y su ausencia del
hogar, las jovenes asumen el rol de las madres, con jornadas practicamente compartidas
con ésta, despertarse a las 5 de la mafiana junto con la mama antes de que se vaya a trabajar
para atender el hogar, hacer la comida, cuidar a los hermanos menores, etc. De la misma
forma, en el caso de las mujeres, es muy marcada la ausencia de los padres, en la mayoria de

los casos vivian o dependian de otros familiares.

Para el caso de los alumnos del plantel 11, éstas son algunas de las razones por las que se

considera que alumnos no indigenas desertan en el contexto urbano:

Cuadro 8. Razones por las que desertan de la EMS

Razones por las que desertan de la EMS: Causas especificas:

Muchos no le gusta estudiar porque creen que la vida
ya la tienen comprada, porque sus papas les dan de
todo, pero la verdad no es asi, porque cuenta mucho

Desertan porque creen que la vida ya la
tienen comprada, porque sus papas les dan
de todo.
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ser alguien. (Juan Carlos, Pl. 11, Matutino, 29-03-12).

Muchos de mis compafieros se van y no piensan en
su futuro, solamente les interesa vivir el presente,
dicen muchos que ya no quieren estudiar y se van,
pero no se dan cuenta que después van a tener
muchos problemas para vivir y tener un buen
trabajo. (Ana Belen, PL 11, Matutino, 26-03-12).

Desertan porque solo les interesa vivir el
presente.

Mis compafieros les dan de baja porque no
estudiaron, no entraron a clases y eso quiere decir
que no quieren estudiar, los alumnos mismos se dan
de baja, creo que la escuela no tiene la culpa de nada,
somos nosotros los responsables de salir adelante.
(Laura, Pl. 11, Matutino, 27-03-12).

Desertan porque no estudian, no entra a
clases, los alumnos son los responsables y
la escuela “no tiene la culpa”.

Yo creo que los unicos interesados en aprender si
quieren realmente salir adelante son los alumnos, si
quieren ellos salir adelante son ellos realmente los
que tiene que ponerse las pilas, ponerse a estudiar
cumplit con los criterios de evaluacién. (Prof.
Gustavo, PL 11, Vespertino, 2-12-13).

Los alumnos tienen “que ponerse las pilas”,
ponerse a cumplir con los criterios de
evaluacion.

Algunos de mis compafieros que han desertado han
sido por problemas familiares, problemas de
adicciones, esos son los principales casos que se ven
en este grupo. (Alumno Daniel, PlL. 11, Matutino, 28-
03-12).

Desertan por problemas familiares o de
adicciones.

Algunos se van por problemas econémicos, algunos
otros se hacen novios, tienen relaciones y la chava se
embaraza y con esto ya no pueden seguir estudiando
y algunos se la pasan de relajo en relajo y reprueban y
la misma escuela les dan de baja, también hay caso
que se meten al tabaquismo o alcoholismo y los
cachan y la escuela les dan de baja. (Karen, Pl 11,
Vespertino, 26-03-12).

Desertan por problemas econémicos, se
embarazan o también por problemas de
tabaquismo y alcoholismo.

Algunos de mis compafieros se van porque tienen
baja autoestima. (Kenia, PL11, Vespertino,
20-03-12).

Desertan porque tienen baja autoestima.

Estas razones que se mencionan y que son causas de deserciéon escolar en alumnos no

indigenas distan mucho de las razones por las cuales abandonan sus estudios los

estudiantes indigenas; entre las principales razones de desercion de alumnos indigenas ellos

consideran que es por la situacion econdmica, la necesidad laboral, la inestabilidad familiar,

la no adaptacion al medio y como resultado el desanimo para la permanencia y continuidad

de estudios.

Una de las profesoras considera que la desercion de alumnos indigenas en el contexto

urbano tiene entre otros factores:

la falta de integracién, por ejemplo tuve una alumna de zinacantan, ella no
hablaba bien el espafiol y en una ocasion la llame para platicar por su bajas
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calificaciones y me dijo que ya no querfa estudiar porque la molestaban en su
grupo porque no hablaba bien, ahi platique con el grupo de las que la
molestaban y le dije que ella era igual que todos, no por hablar otra lengua o ser
de otro lugar la trataran diferente. (Prof. Lorena, PL. 11, Vespertino, 22-03-12).
84

La desercion se convierte en uno de los principales factores de riesgo juvenil, es decir
incrementa la vulnerabilidad hacia la exclusién, al menos en dos sentidos claramente
identificados: desde los datos estadisticos objetivamente vemos que quienes no concluyen
el nivel medio supetior reciben salarios inferiores respecto a quienes si lo hacen, asf como
menores porcentajes de estabilidad laboral (INEE, 2011); subjetivamente vemos que el
proceso de deserciéon marca la trayectoria juvenil bajo un sentir emocional de desrealizacion

y estigmatizacion.

Contra lo que sefialaron varios de los actores de la comunidad escolar, los jévenes
muestran planes y proyectos de vida, no es que no tuvieran aspiraciones o proyecciones a
futuro, la cuestién es que al momento de dejar la escuela éstas quedan abandonadas o
pospuestas. En lo que si coincide la perspectiva de estos actores con la de los jovenes es en
los impactos de truncar la educacion media, es decir se percibe en las bajas expectativas
laborales, parece que quedan condenados al trabajo precario que reproducira su condicion
de pobreza familiar de la cual vienen, ademas esta el impacto en la autoestima pues los
jovenes quedan sin realizarse por no completar una parte fundamental de su vida, no sélo
para sus posibilidades laborales sino por representar la trayectoria juvenil hegemonica que,

al no completarla, afecta la propia valoraciéon que de si mismos hacen.

También tiene su origen las propias representaciones que se tienen de la escuela y los
estudios en general, en los jovenes subyace la idea de que es positivo y hasta moralmente
bueno continuar con los estudios, y por el contrario quienes no lo hacen practicamente se
veran envueltos en problemas que se concentran en las conductas de riesgo. Es la idea de la
escuela y los estudios como salvaguarda de una condicién indigna que terminard por
ponerlos en vulnerabilidad ante el contexto en el que se encuentran. Estudiar es el buen

camino, es seguir la ruta correcta que lleva a ser alguien.

Por dltimo, un elemento a tomar en cuenta en el caso de las diferencias entre hombre y
mujeres para un contexto urbano, es que para el caso de los hombres generalmente la

experiencia laboral tras el abandono escolar es lo mismo que los motiva a regresar, ademas
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de retomar la vida juvenil, se dan cuenta que se veran expuestos a condiciones precarias de
vida si se quedan asi, lo que también implicitamente dice mucho sobre la idea que tienen
acerca de los estudios, como la posibilidad de superar sus condiciones de vida adversas. En
las mujeres los mismos actores de la comunidad educativa (docentes, directivos, tutores)
parecen trazar la ruta de imposibilidad del retorno, los factores de riesgo desde su

experiencia son muy claros: noviazgo-embarazo-pareja= desercion.

Sumada la condicién anterior, para el caso de las mujeres indigenas y la desercion escolar,
se intensifica una marcada discriminacién para el retorno a la escuela: son mujeres,
indigenas y presentan una condicién de pobreza extrema, por lo que, una vez que las

mujeres indigenas abandonan la escuela, dificilmente regresaran para concluir sus estudios.

La educacién indigena presenta desafios muy grandes y destacan tres: uno, modificar el
papel de los docentes —situacién que tendria que ocurrir a partir de la reforma educativa, la
cual establece que el profesor debe poner un énfasis en el desarrollo de capacidades de los
alumnos, y debe ser mas innovador y creativo; pensarse mas como formador que como un
profesor clasico que sélo trasmite conocimientos; dos, inducir acciones del Estado que
mejoren la infraestructura de las escuelas rurales y de las comunidades indigenas, que en
general estan mas desprovistas que las del medio urbano, y tres, que el sistema educativo se
ocupe mas de las condiciones en que los nifios y jovenes van a la escuela, pues, por
ejemplo, las deficiencias en alimentaciéon o las necesidades familiares de que los chicos
trabajen generan desercion. (Rudifio Lourdes. 2012, “Reducir desercion Modificar perfil de
docentes, Mejorar infraestructura” en: Suplemento informativo de la Jornada, No. 62, 17 de

noviembre de 2012).

12. El Bachillerato ¢Una perspectiva de continuidad al nivel
superior?

México actualmente vive cambios en las esferas econémica, social y cultural. Ese nuevo
entramado es consecuencia de las transformaciones que ha sufrido en la estructura social
durante los ultimos cincuenta afios, modificada por continuas crisis, creciente desigualdad
social, sectorial y regional, nuevas propuestas en el sistema politico y la insercién
internacional del pais, entre otros aspectos. Analizar los retos de la escuela para la
continuidad de estudios universitarios en contextos indigenas en Chiapas es una importante

tarea pendiente. Un ejemplo claro de esto son los problemas que enfrentan las mujeres
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rurales e indigenas ante la decision de continuar sus estudios universitarios, ya que frente a
la vision de las familias y el contexto sociocultural sigue siendo un asunto de poco valor;
[-..] la mujer siempre ha contribuido con su trabajo al progreso del hogar; pero hasta el
siglo XXI casi nunca laboré fuera de la casa, ademas su trabajo no era remunerado ni
reconocido como importante, pese a que, en las clases campesinas, muchas veces trabaja a
la par del hombre, y sabemos que cuando llegaba a elegir una labor, era siempre a

ocupaciones del tipo doméstico o artesanal. (Cortada 2000:35)

Es importante reconocer que el quehacer de la escuela en relacion a la continuidad o no de
estudios superiores debe ser una actividad permanente para todos los estudiantes a través
de la implementacion de actividades preventivas que posibiliten un mejor actuar en su vida

y desarrollo de los jévenes del nivel medio superior.

Visualizar la expectativa que tienen los alumnos sobre la continuidad de estudios al nivel
superior permite asomarse a los procesos de toma de decisiones al promover la reflexiéon de
intereses, capacidades, habilidades, valores y aptitudes profesionales para identificar y elegir
las distintas opciones educativas y/o laborales que ofrece el entorno y por otro lado, apoyar
al alumno en la construcciéon de su proyecto de vida. Estas actividades que desarrolla la
escuela parecen claras, pero si nos situamos en contextos indigenas, rurales y urbanos se
deben considerar otros factores socioculturales que permitan que las orientaciones y
propuestas sean pertinentes a la realidad sociocultural de las regiones tan diversas en el

estado de Chiapas.

Un problema particular que se presenta en las zonas rurales e indigenas es que gran parte
de la poblacién estudiantil que egresa no continuia su educacion universitaria por diferentes
factores sociales, culturales y econémicos. En este sentido es importante, que la escuela
atienda estos factores, proponiendo esquemas que vayan mas alla de las formas
tradicionales que se implementan en contextos urbanos. Por lo anterior, es muy clara la
propuesta educativa relacionada a la reforma integral de la educacion media superior en
México, al reconocer que esta reforma no debera perder de vista el contexto social de la
Educacién Media Superior, ya que en adicién a los conocimientos y habilidades que
definiran su desarrollo personal, una serie de actitudes y valores que tengan un impacto
positivo en su comunidad y en el pafs en su conjunto, as{ también en el contexto
econémico, se dice que contar con una Educacién Media Superior en todo su potencial
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sera cada vez mas un requisito para que los jovenes logren obtener un empleo

razonablemente bien pagado y que les ofrezca posibilidades de desarrollo laboral.

Esta situaciéon lamentablemente aun prevalece en las zonas rurales e indigenas —e inclusive
urbanas- del pafs y, particularmente en Chiapas, por lo tanto, la realidad escolar en Chiapas
en el nivel medio superior es preocupante. Por ejemplo, las estudiantes reflexionan acerca
de las pocas oportunidades que tienen para seguir estudiando:

En mi comunidad los planes de la mujer es solo el casamiento, ya no estudian,
ni buscan su trabajo mds que de cuidar a sus hijos, es muy diferente a las
mujeres de la ciudad que ellas si pueden ir a la universidad y no casarse. En mi
comunidad todos los papas quieren que se casen y ya no quieren que sus hijas
estudien. Hay papas que obligan a casarse. (Marfa, PL. 57, 28-02-12).

Esta polarizacién, que justifica los planes de la mujer en diferentes contextos forma parte
del sometimiento cultural en el que han sido formadas de acuerdo a la visién de la
comunidad en la que se considera “normal” el futuro préximo que tendran en este caso, las
mujeres y que dista mucho de los planteamientos de la reforma en el que especifica que los
adolescentes se encuentran en un fuerte proceso de toma de decisiones para su proyecto de
vida. "® Existe, por lo tanto, una invisibilidad de estos otros factores culturales en la toma

de decisiones.

De acuerdo a lo anterior, en el contexto de la puesta en marcha de la RIEMS, el
bachillerato es un espacio donde los jovenes toman importantes decisiones de continuidad
o no de sus estudios universitarios, particularmente para los alumnos que egresan del nivel
superior en las zonas indigenas existen diferentes problemas econémicos para ir a la
universidad y para el sostenimiento de su estancia, y también dificultades académicas, de
integracién a la vida universitaria y sobre todo de autovaloraciéon sobre sus posibilidades

para estudiar y concluir su carrera.

18 De acuerdo al video: La Reforma Educativa, promovida por la SEP en el 2008, “Politicas del Plan Nacional
de Desarrollo”, expresa aunado a lo referido, que: “actualmente los jovenes del siglo XXI toman decisiones
transcendentales en escenarios cambiantes justamente en la época que cursan la educacién media, es el
momento en que inician su primer trabajo o dejan el estudio, [...] por lo que el origen de la Reforma Integral
de la Educacién Media Superior es de corregir errores, de ponernos al dia con un mundo, pero sobre todo, de
mejorar, de elevar los niveles y la calidad, de contar con un sistema que responda mas a las distintas realidades
de los jovenes de México y a las necesidades del mundo laboral.”
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Un aspecto fundamental para trabajarse desde la escuela son las situaciones cotidianas de
negacion sociocultural y autovaloracién que prevalecen entre los y las alumnas, como lo
podemos observar en el comentario de uno de los alumnos del plantel 57 de Chamula:

La decision principal de todo egresado de este plantel es tomarse el valor de lo
que uno quiere hacer, ahora si alguien definitivamente no le gusta nada, ni
porque lo intente, debe mostrar las ganas de salir de donde esta, buscar una
carrera corta, técnica o licenciatura y de ahi buscar un buen trabajo. Debemos
valorarlos como personas, no tener miedo. Ir a la ciudad, significa darnos
animos para salir de los obstaculos que generan un cambio de vida, se tiene uno
que dar el valor para ser alguien en la vida. (Javier, PL. 57, 29-02-12).

Por lo tanto, segun nos comenta una de las maestras del plantel 57, existe una marcada
designacion y autovaloracion negativa que justifica la no continuidad de estudios
universitarios, por ejemplo como se cita en el siguiente comentario:

Quiero terminar mis tres aflos y buscar mi trabajo porque mis papas no tienen
dinero para que estudie y si no encuentro mi trabajo le voy a ayudar a mi papa
al trabajo en el campo aunque esta duro, pero ni modos, el problema es que
somos pobres y no tengo dinero para seguir estudiando. (Domingo, Pl. 57, 29-
02-12).

Asi también, la profesora Carmen, justifica las pocas oportunidades que tienen los
alumnos provenientes de una comunidad indigena:

Considero que son mucho mas precarias las condiciones de los alumnos en una
comunidad indigena y por ende, tienen pocas oportunidades para irse a la
universidad. (Prof. Carmen, PL 11, Vespertino, 27-03-12).

Es muy comun que en las instituciones educativas se estigmatizen las expectativas de futuro
de los jovenes y en la mayorfa de los casos, estos discursos se interiorizan en ellos, las
expectativas de futuro de los estudiantes pasan a ser un sistema de clasificacion y
diferenciacién y, como resultado de este proceso, los alumnos en contextos rurales, una vez
concluido su bachillerato se dedican al trabajo en el campo, o se emplean en pequefios
comercios de su localidad, o emigran principalmente a la ciudad de San Cristébal donde
trabajan en la albaiiletia y/o apoyando a las labores del hogar en el caso de las mujeres, con
la finalidad de ayudar a los gastos de la familia; algunos otros ingresan al programa de
CONAFE (Consejo Nacional de Fomento Educativo) para que al final de su servicio de
dos afios tengan acceso a una beca por cuatro afios para poder sostener sus estudios

universitarios, principalmente en universidades particulares de la region.

Si bien la formacién universitaria puede ser un factor importante para la incorporacion de

la vida productiva, no puede seguir siendo considerada como la “meta fundamental” de
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todo sujeto. La comprensién de marcos culturales diferentes al modelo dominante que

privilegia lo individual, el consumismo y la presion social para alcanzar ciertos parametros

de vida reconocidos como “exitosos”, debe posibilitar reconocer las diferentes formas de
b

ser, estar, convivir y pensar en el mundo de otra manera.

La gran mayoria de los estudiantes que se entrevistaron ven el estudio en funcién de “vivir
mejor” o de “conseguir un trabajo”. Ante esta situacion y con el fin de seguir estudiando el
bachillerato, los jovenes recurren a la informalidad, en donde los sueldos obtenidos son
bajos que oscilan entre uno y dos salarios minimos.

Yo me vine de mi comunidad para seguir estudiando, pero como mis papas no
tienen dinero, tuve que trabajar, ahora estoy en un ciber por las mafianas, estaba
trabajando en Chedraui, pero ganaba igual que lo que gano ahora y ahi era mas
pesado el trabajo. (Eleuterio, Pl. 11_Vespertino_26-03-12).

Aunado a lo anterior, la necesidad de laborar también lleva a la poblacién joven a
emplearse en trabajos temporales o de tiempo parcial donde las condiciones son precarias,

sin prestaciones sociales asi como con salarios bajos.

Esta es una situacién que se agrava en el pais porque, a pesar de lo que se podtia
suponer, las tasas de desempleo aumentan mas cuando los jovenes poseen un nivel
educativo medio superior y superior, esto se podria explicar por los malos sueldos
ofrecidos para los jovenes, ya que mientras los jovenes que cuentan con instruccion basica
estan dispuestos a aceptar los salarios bajos ofrecidos por cualquier empresa, los que tienen
una educacién superior o medio aspiran a obtener trabajos bien remunerados. La brecha se
hace mas reducida cuando la oferta de vacantes es escasa, rigiéndose estos procesos con un
principio de estratificacién, en el que se convierte el proceso de busqueda laboral en un
proceso de competitividad de demanda y poca oferta, por el cual, solamente un grupo muy
reducido consigue insertarse en el campo laboral.

De acuerdo a lo anterior, una vigorosa vertiente de la sociologia de la educacion esta
representada por el neomarxismo, el cual recibié un impulso fundamental con la
contribucién de tres autores, Bouurdieu y Passeron (1981) en Francia, y Bernstein en Gran
Bretafa (1971), han explicado este fenémeno a través de la teorfa de la reproduccion en la
que buscan relacionar los procesos educativos con los principios de estratificacion
mediante diversos recursos explicativos. Bourdieu y Passeron procedieron a la
identificacion de un modelo de cultura escolar en el que la comprensiéon y manejo de los

bienes simbdlicos valorados académicamente depende en gran medida de la posesion de
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cédigos culturales propios de las clases privilegiadas. Llegan a esta postura al partir de una
sospecha sobre los procesos de seleccion en los que el nimero de quienes logran sobrevivir
en la piramide escolar “no se distribuye arbitrariamente entre las distintas clases sociales”
(Bourdieu y Passeron, 1981:210). De acuerdo a este enfoque, pareciera que la escuela es

unicamente un escenario para ordenar y encaminar la reproduccion de la estratificacion.

Por lo tanto, se sigue creyendo en que la escuela tiene el fin de lograr que las personas
dejen de ser pobres y se ganen la vida “mas comodamente”, y mencionan que por mas
dificil que sea ir a la ciudad, vivir y trabajar en la comunidad es mucho mas, las
caracteristicas principales que se mencionan son la pobreza y las dificiles condiciones de
vida que prevalecen en la mayorfa de las comunidades indigenas:

Quiero irme a la universidad porque vi que vender en las calles es dificil no me
gusta, lo hacia cada vacaciones y eso estd dificil y luego quiero estudiar para
estar sentado, eso es mas facil que lo que mi papa hace diario, ademas lo que
gana mi papa es poco |[...] El problema mayor es que no tengo dinero para irme
a la universidad (Leonardo, Pl. 57, 28-02-12).

Es claro que el sistema educativo no les esta brindando oportunidades de continuidad de
estudios universitarios, ciertamente asociado a una condicién socioeconémica que
presentan los alumnos, esto no quita las posibilidades de que los y las estudiantes con una
informacién clara y suficiente de los retos que implica la formaciéon universitaria, decidan
de manera libre continuar sus estudios. En este sentido, también es importante reconocer
que la mayoria de los y las estudiantes que abandonan su comunidad para continuar sus
estudios, dificilmente regresaran y que ademas adquiriran otros valores culturales que
muchas veces entran en contradicciéon con los de sus familia y grupo étnico, esto significa
para algunos de los alumnos que estudian en la ciudad que dejaran de ser indigenas con el

solo hecho de estudiar en la ciudad.

Un caso especifico es el de las mujeres que enfrentan una situacién de doble
discriminacion, al negarseles el derecho a continuar sus estudios, por los estigmas
prevalecientes pero también por desvalorizar el papel y la funcién social en contextos
socioculturales especificos:

Vivimos en un pueblo cerrado y con muchas decisiones tnicamente de los
padres de familia, ya que consideran que las hijas a la cocina y los hombres a
trabajar y asi no nos permiten llegar a superarnos. Se deberia trabajar con los
alumnos y los papas para que entendieran que nosotras podemos salir del atraso
que tiene este pueblo y que sepan que la educacion transforma y abre nuevas
metas y mundo. (Verdnica, PL. 57, 12-03-12).
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El comentario de Verénica lleva implicita la situacién de discriminacion hacia las mujeres
que enfrenta en el contexto de su cultura, por lo tanto muchas de las estudiantes tienen que
confrontar a sus familias y amigos para seguir estudiando, la batalla contra la propia familia
y la comunidad se pone de manifiesto y se convierte una lucha entre los propios valores, los
valores de la cultura en la que se ha crecido y una cultura urbana que ofrece la vaga

promesa de un mejor futuro.

En este sentido, la polarizacion diferenciada entre “nosotros-frente a ellos”, refuerza la idea
bl bl
por alumnos en un contexto urbano:

Aqui todos tenemos las mismas oportunidades para salir adelante, buscar una
universidad, a diferencia de las comunidades que tienen sus creencias que las
mujeres solo sirven para la casa. (Héctor, PL. 11, Vespertino, 20-03-12).

En este sentido, la tarea de la escuela es que debe transitar de una visién basada en el
modelo occidental del desarrollo con una carga fuertemente productivista, hacia un
enfoque multi e intercultural que posibilite construir, desde realidades concretas, formas de
entender estas distintas maneras de ser, estar, convivir y pensar el mundo desde la

diversidad social y cultural.

En México, la educaciéon no ha sido pensada a partir de las diferencias étnicas de sus
pobladores, sino mas bien, la escuela ha concebido la existencia de una identidad unica, en
donde los grupos indigenas no son reconocidos y se ven obligados a integrarse al proyecto
nacional, negando u olvidando los elementos mas valiosos de su cultura y formas de
reproduccion social y cultural. La pobreza, exclusion y falta de oportunidades son tan sélo
algunas de las problematicas mas importantes que limitan el acceso a cientos de indigenas

que aspiran a ingresar a un programa de educacion superior y no lo consiguen.

iferencia de alumnos no indigenas, las expectativas suelen ser las mismas para hombres
A diferencia de al indi , 1 tati 1 1 i ra hombr
y mujeres en cuanto al seguimiento de estudios universitarios, por ejemplo:

Yo quiero seguir estudiando para tener mejor calidad de vida, vivir mejor, tener
posibilidades de comprarme lo que yo quiera, ya que al ser profesionistas hay
mas posibilidades de vivir mejor ya que ganan mejor los que tienen profesiones.
(Carlos Alberto, PL. 11, Vespertino, 23-03-12).

Esta es la visién de los profesores que refuerzan la idea que la escuela es el camino para
salir adelante y “ser alguien en la vida™:
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Cuando estan en quinto semestre muchos no saben ni que estudiar, pero ya
cuando estin en sexto tienen claros sus objetivos, aunque muchos se limitan a
seguir estudiando por factores econémicos o bien no tienen el interés de seguir
estudiando, prefieren ganar $1,500 quincenales o muchos ya se quieren casar.
Como maestros tienen uno que “terapiarlos” para que sigan estudiando pero
aquellos que ya estan convencidos en no hacerlo, ni porque les diga uno que el
estudio los llevara a una mejor vida, muchos se resisten a estudiar. (Prof.
Aracely, PL. 11, Vespertino, 27-03-12).

una movilidad social y mejor condiciéon de vida:

Mis planes es que quiero seguir estudiando, para tener mejor calidad de vida, ser
alguien en la vida, tener posibilidades de comprarme lo que yo quiera, por eso
creo que entre mayor preparacién tengamos, tendremos mejor nivel de vida.
(Cristian, PL. 11, Matutino, 27-03-12).

Para Cristian, como muchos estudiantes en cualquiera de los contextos de

demuestra que estudiar la educacién universitaria sigue siendo un vehiculo de

concluirla, los males desapareceran como por arte de magia.

Para Reyes Heroles la educacion superior, la entienden los mexicanos como:

El brinco, la ruptura definitiva que permite dejar atras, de una vez por todas —
se piensa—, la ignorancia, la miseria y tener acceso a eso otro que sabemos
existe pero que todavia no es nuestro. La educaciéon en México es una deidad
que, seglin se cree, resuelve todo y que, llevada al extremo, es el suefio de tener
un hijo médico y otro abogado para poder liberar asi los terribles males que
acechan en la vida. La educacién es en México un mito. Con él convivimos a
diario. En él nos apoyamos como nacién. El nos permite sembrar esperanzas
(Reyes Heroles, 1987: 50).

190

Es asi, como se puede observar que alumnos, docentes y directivos coinciden en la idea de
seguir estudiando “para ser alguien en la vida”, lo que refuerza la idea de las instituciones

escolares y sobre todo las normas y leyes oficiales en cuanto se afirma que estudiar permite

estudio,

ascenso

social y de generacién de mayores oportunidades de trabajo y por ende mejor calidad de

El estudiar una carrera posee diversas lecturas en el contexto mexicano, una de ellas

significa el éxito profesional de lo que cada cual quiere ser y hacer en la vida y que al

Frente a este imaginario social de “ser alguien en la vida”, se muestra a la vez una realidad
opuesta en las comunidades indigenas y el acceso a la educacion superior, por un lado la
distancia geografica entre las comunidades y la universidad, en muchos de los casos las
familias no estan en la posicién de financiar costos de transporte, hospedaje, libros y

alimentos que requieran para estudiar en el contexto urbano, por otro lado, la mayoria de



los entrevistados hablan sobre la distancia cultural entre el ingreso a la educacion supetior y
sus comunidades de origen, expresan sus sentimientos en frases como: “traumas de

>

adaptacion”, “aislamiento y barreras de lenguaje”; sin duda en esta investigacion hemos
comprobado y reafirmado que unos de los problemas mayores que existen en la actualidad
en México es la exclusion educativa de los jovenes del nivel medio superior, entendiéndose
por exclusion educativa, la falta de insercion de los jovenes que desean estudiar una carrera
en una universidad publica o privada. En consecuencia, se aborda uno de los problemas
mas graves, que es la desigualdad de oportunidades de estudio. Frente a este panorama, la
escuela del nivel medio superior, seguira su insistencia e importancia a la formacion integral

de los jovenes, contrariamente, si las oportunidades de estudio son tan pocas y las del

empleo aun menores.
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CONCLUSIONES

Nadie nace odiando a
otra persona port el color
de su piel, su origen o su

religién. La gente tiene que
aprender a odiar y si ellos
pueden aprender a odiar,
también se les ensefiara a amar.
El amor llega mas naturalmente
al corazén humano que su
contrario.

Nelson Mandela

Como cierre del proceso de escritura de esta investigacion quiero exponer los
principales aportes y hallazgos, poniéndolo en didlogo directo con los planteamientos
expuestos en la introduccion, ademas que este apartado pretende sistematizar los diferentes
argumentos que fueron sostenidos en los capitulos. También se proponen
recomendaciones de politica publica educativa que puedan ser utiles para una estimacion
mas precisa relacionada con la atencién a la diversidad social y cultural en la educacion

media superior.

El sistema educativo mexicano y principalmente del nivel medio superior, sigue siendo un
sistema heterogéneo, complejo en los retos que enfrenta y los que debera tomar en cuenta
para que en vez de establecer y fortalecer las bases de una desigualdad social, genere las
condiciones para un pafs justo y equitativo y aunque prevalece un sistema desigual en la que
Mufoz Izquierdo (2003: 129) en una de sus tesis, afirma que: Las desigualdades educativas
se originan en el hecho de que la educaciéon que se ofrece a los estratos sociales de menores
recursos esta pauperizada, no es administrada con los intereses de esos sectores y, por ende,
refuerza las desigualdades sociales preexistentes. A continuacion detallo las particularidades

encontradas en esta investigacion.

Con el argumento en la uniformidad de saberes y conocimientos que plantea la RIEMS, los
docentes justifican las acciones y comportamientos con el fin de evadir la responsabilidad y
complejidad dentro de los escenarios educativos, culpando al alumno por su condicién
étnica, cultural, econémica para no poder tener un desarrollo educativo esperado, lo que
significa que para algunos de los docentes la diversidad es el problema, cuando
verdaderamente esta puede ser un reto para que el docente se adapte a las condiciones y
genere estrategias que verdaderamente generen impacto en la comunidad escolar. Este

actuar es legitimado por los planteamientos de la RIEMS, cuando se mencioén que:
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Los jévenes actualmente que estudian adquieran un universo comun de
conocimientos, “lo que significa que todas las instituciones de Educacién Media
Superior tendrfan que acordar y reflejar en sus planes y programas de estudio
un nucleo irreducible o base comin de conocimientos y destrezas que todo
bachiller debiera dominar en ciertos campos formativos o ejes transversales
esenciales: lenguajes, capacidades de comunicacién, pensamiento matematico,
razonamiento cientifico, comprensiéon de los procesos histéricos, toma de
decisiones y desarrollo personal, entre otros.”’1?

Por su parte en un contexto indigena, la figura del profesor que habla o entiende la lengua
de los alumnos radica en la posibilidad de utilizar la lengua materna indigena de los
alumnos como recurso temporal para facilitar y agilizar la transmisién del conocimiento y
con esto, permitir llegar a ser una “lengua puente” como via de acceso al conocimiento por
parte de los alumnos, asi como también la posibilidad de tener mas confianza para
acercarse a ellos y poder manifestar las dudas que tengan. De esta manera, el sujeto
desarrolla y explaya su conocimiento a través del empleo de la lengua. La lengua es una de
las herramientas para la construcciéon del conocimiento; por medio de ella se logra la
socializacién, ya lo refiri6 Vygotski (1979) en la que refiere a la gran importancia del
lenguaje, pues ¢l considera que los signos y las palabras sirven a los sujetos como medio de

contacto social con las personas.

Una de las ventajas de ensenar en lengua materna que se analizaron en esta investigacion es
que se tiene mayor facilidad para aprender, porque se entienden mejor los conceptos;
también se dificulta menos el aprendizaje de una segunda lengua, porque esta oyendo
constantemente en el aula o fuera del aula, donde se dialoga en ambas lenguas. Al haber
mayor comprension de los contenidos existe mayor calidad en los procesos de ensefnanza;
por lo tanto, se concluye que el uso de la lengua materna en los alumnos del contexto
indigena constituyen un elemento muy importante en el proceso educativo por el hecho de
que permite capturar la esencia de los saberes escolares y llegar a la comprension real y
critica de los conocimientos que se trasfieren y aprenden en la escuela. El lograr la
comprension efectiva de los contenidos de la ensefianza no sélo hace crecer y ampliar el
conocimiento, sino también le permite al educando ser mas consciente de las cosas que

hace tanto en la escuela como en su vida cotidiana, y de las cosas que afectan o favorecen

19 En el acuerdo 442, agrega ademis el conjunto del tipo educativo debe avanzar en una misma direccién para
poder alcanzar estindares comunes que definan al Sistema Nacional de Bachillerato. Estos estandares
comunes contribuirdn a diferenciar con claridad la diversidad de la desigualdad, en tanto que todas las
opciones de Educacién Media Superior, si bien podran continuar trabajando segun sus objetivos, deberan
alcanzar ciertos estandares minimos.
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una vida arménica y democratica. En este sentido, el uso de la lengua materna en el
proceso de enseflanza-aprendizaje permite a los educandos lograr un aprendizaje
significativo cuando el docente aborda de manera critica los contenidos curriculares y

reflexionar acerca de multiples temas que se abordan en el aula.

Por lo tanto, considero que atn falta replantear la figura del profesor en contextos de
diversidad cultural, aprender a estimular capacidades que permitan la implementacién de
nuevas propuestas pedagogicas bilinglies. Es debido a esto que la formaciéon inicial de
maestros en y para las zonas indigenas comiencen a ser vistas como prioritarias y se
generen programas reales de formaciéon de maestros para las diferentes situaciones que la
educaciéon en contextos de diversidad social y cultural deberfa atender, puesto que la
muchos de los estudiantes no valoran su lengua originaria y consideran el uso de la segunda
lengua, en este caso del espafiol, permitira la integracion al contexto urbano o sera una via
para el ingreso a la universidad; en este sentido, Gutiérrez (2014: 94-95) menciona que se
sefiala al otro como inferior por considerar que el espafiol es el idioma de los “ciudadanos

de primera clase”.

Desde esta optica, se concluye que los alumnos que tnicamente hablan la lengua materna
indigena se considera una desventajas, ya que consideran los alumnos, tener menores
oportunidades para estudiar la universidad o conseguir un trabajo, esto implica que el uso
del espanol ofrece mayores ventajas dentro de un contexto urbano, a diferencia que el uso

y valoracién que se da a una lengua indigena en un contexto indigena.

Otros de los elementos que fueron rescatados para el analisis y la reflexion es la cuestion
del género en el bachillerato, en la que existen dinamicas de oposicién y polarizacion y
aunque se supone que la escuela tiene un rol determinante en la desaparicion de
estereotipos sociales, éstos han sido aprendidos en el contexto familiar y social lo cual es
muy importante si tomamos en cuenta que los profesores y profesoras de esos alumnos son
parte de una sociedad en la que los prejuicios de género han sido también introyectados y
llevados a la practica a través de acciones de diferenciacion y roles que cada género debera

cumplir en la escuela.

Es importante reconocer que para muchas mujeres indigenas coinciden en “romper
costumbres”, para conocer sus derechos y lograr la igualdad de género; en este sentido las
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mujeres indigenas saben que su educacion, capacitacién e incursion en los ambientes
laborales de los hombres supondran un conflicto familiar y social, seran atipicas y tendran
que luchar no sélo con su superacién sino con todo un medio social que es el suyo y en el
cual no esta permitido que las mujeres “hagan las cosas que les corresponden a los
hombres”. En contraste, para el contexto urbano o mestizo, alumnos y docentes coinciden
en que ambos tienen las mismas oportunidades para concluir con éxito sus estudios y
retrasar lo mas posible el matrimonio y tomar precauciones para no tener un embarazo no

planeado.

Cabe sefialar que aunque en el programa sectorial de educacion 2007-2012 se inclufan
temas de igualdad de género, ain generan cierta confusion en la relevancia, ya que no se
incluyen explicitamente, lo que en otros términos podtia significar para la inclusion de la
perspectiva de género la capacitaciéon de los docentes y la actualizacion de los materiales
educativos y los programas de estudio, por lo que es necesario incluir en los programas de
formacién docente y en los materiales didacticos temas como la reflexién sobre la

discriminacion, los estereotipos de sexo, violencia de género, entre otros temas.

En otro sentido, entre las dislocaciones mas importantes que caracterizan la complejidad
social actual mexicana, estan las relaciones inter-étnicas; por lo tanto uno de los elementos
centrales que fueron analizados en esta investigacion, es que si bien, los programas intentan
incluir a las poblaciones indigenas, el resultado es excluyente cuando el Estado ignora las
diferentes lenguas y culturas que habitan su territorio en el disefio de sus programas
educativos. Esta tendencia debilita el uso de las lenguas indigenas, a lo que también se suma
la disminucion, en algunos casos, de la identificacion indigena. Las politicas educativas que
se resuelven y legislan, por lo general, de forma vertical, ignorando en su planeacion la
presencia de la poblacién indigena, conformada por los pueblos originarios y la inmigracién

de indigenas que proviene de distintos lugares del pais.

Por lo tanto, consideramos que ain se vive en una sociedad que excluye a muchas personas
por diferentes motivos: diferencias politicas, religiosas, econémicas, lingtifsticas, raciales, de
sexo, de capacidad, etc. Pero lo peor de todo es que la educaciéon en lugar de ser un
instrumento para transformar la sociedad se convierte muchas veces en un instrumento
reproductor de ésta, acentuando las situaciones de desventaja con las que numerosos

jovenes llegan a la escuela; aunado a lo anterior, con el modelo basado en competencias se
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cree que todos tendran las mismas oportunidades de aprendizaje con un cumulo de
competencias genéricas y disciplinares desarrolladas con la finalidad de que todos tengan las
mismas oportunidades para el ingreso a la universidad o al mercado laboral; este proceso
globalizador de la educacion ha generado nuevas formas de exclusion, de marginalidad y de
una mayor inequidad social en la que muestra una verdadera ruptura de los vinculos
tradicionales de aprendizaje entre el conocimiento que poseen los alumnos provenientes de
comunidades indigenas o rurales y los contenidos que debe aprender “para responder a las

exigencias del siglo XXI”.

Considero que es urgente generar y promover una educacion mds equitativa, ya sea en
forma escolarizada o no; si se hace escolarizada tendra que tomar en cuenta el respeto cultural
en el anla, porque somos diferentes y actuamos en esa misma manera, tendra que haber
tolerancia hacia el individuo que percibe el mundo de otra manera, asi se llevara mas en
armonia el desarrollo educativo. El alumno tiene derecho a la equidad y oportunidad, para
que se desempefie con toda tranquilidad, sin limitacién de emociones a la hora de

expresarse ante los demas.

Uno de los planteamientos en esta investigacion para promover una educacién mads
equitativa y de calidad, es atender y reconocer las practicas educativas, tanto de enseflanza
como de aprendizaje, considerando que a pesar de estar expresadas en el curriculum oficial,
no se aluden a un enfoque psicopedagogico de atencion para el alumno, ni mucho menos,
se reconoce que no todos los alumnos y alumnas se enfrentan con el mismo bagaje y de la
misma forma a los aprendizajes en él establecidos; todas las personas tienen capacidades,
intereses, ritmos, motivaciones y experiencias diferentes que mediatizan su proceso de

aprendizaje, haciendo que sea tnico e irrepetible en cada caso.

Bajo este panorama y sin consenso del ¢cémo? atender las necesidades psicopedagdgicas
de los alumnos, en el acuerdo 442, por el que se establece el Sistema Nacional de
Bachillerato, las acciones que homogeniza este sistema seran que: aprenda de manera
autbnoma y colaborativa, adquiera ciertas competencias comunes para una vida productiva
y ética, adquiera un universo comun de conocimientos, asi como dominar un nuicleo
irreducible o base comin de conocimientos y destrezas en ciertos campos formativos:

lenguajes, capacidades de comunicacion, pensamiento matematico, razonamiento cientifico,
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comprension de los procesos historicos, toma de decisiones y desarrollo personal, entre

otros.

Por lo anterior, sin entrar mas a detalle, la Reforma Integral de la Educacion Media
Superior en cuanto a sus planteamientos puede ser aceptada por la mayor parte de los
actores educativos, pero la puesta en practica efectiva sigue siendo un reto no alcanzado
todavia por muchos de los docentes y directivos que no terminan por comprender la
naturaleza de su practica ni la via de “contextualizar” los saberes de los estudiantes; ademas
de que atn no se ha comprendido que las nuevas generaciones no son peores que las
anteriores, son distintas y su formacién constituye un reto inédito, que muestra que la tarea
de la educacién media superior incluye una dimensién formativa crucial si deseamos que
México enfrente con éxito el triple reto de buscar la prosperidad econémica, la democracia
politica y la integracion cultural en forma abierta al mundo. Es urgente que ademads de

describir los “que” se precisen los “como”.

Para eso, es importante que la formacion docente de profesores de nuevo ingreso existe un
consenso sobre la necesidad de que todos los docentes tengan conocimientos basicos
tedrico-practicos en relacion con la atencion a la diversidad, la deteccién de las necesidades
educativas contextuales, la adaptaciéon del curriculo, la evaluacion diferenciada y las
necesidades educativas mas relevantes asociadas con las condiciones sociales o culturales.
Se ve necesario que la formacién de profesores en contextos rurales o indigenas sea

atendida en relacion a su practica docente por parte de las autoridades educativas.

En caso no se sigan atendiendo los retos mayusculos en la educaciéon en México y
principalmente en el bachillerato, seguira creciendo las cifras de desercion escolar que en el
2010, reflejaban que “de cada 100 nifios que ingresan a educaciéon primaria, sélo la mitad
termina la educacién media superior, 21 egresan de una institucién de educacion
universitaria y, en el mejor de los casos, 13 se titulan”. (Garcfa Partida Juan Carlos. 2012,
“Demanda Narro reforma educativa para abatir en 10 afios el analfabetismo” en: La

Jornada, 4 de octubre de 2012, p. 41).

En cuanto a la desercién, en esta investigacion se reafirma que para efectos de la
permanencia en los alumnos a la escuela depende enormemente el grado de preparacion de

los padres de familia, por lo que a mayor preparacion de éstos, mayor posibilidad de
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culminacién del bachillerato y mayores expectativas de continuidad de estudios superiores

por parte sus hijos.

Aunado a esta condiciéon de permanencia escolar, se sigue creyendo que la escuela es el
mejor camino para la movilidad social y para la superaciéon de la pobreza; lo que es una
realidad es que determinados niveles educativos no garantizan por si mismos una movilidad
social ni la obtenciéon de mejores puestos en el sector laboral, aunque se sigue
reproduciendo la idea que la escuela permitira tener un buen trabajo y por ende un mejor

nivel de vida.

En esta investigacion, encontramos también que reforzada la idea de que la permanencia y
continuidad de estudios universitarios permitira un pafs con igualdad de oportunidades para
todos los sectores de la poblacion, es importante referirnos que con la implementacion de
la RIEMS, se debe atender o constatar que no se haga una especie de embudo o cuello de
botella en la culminacién de los estudios de bachillerato de los estudiantes, porque una vez
que los estudiantes de educaciéon media superior egresen, sdonde los van a poner? y scomo

van a ingresar a la universidad si no se cuentan con los espacios necesarios para su ingreso?

Los cuestionamientos anteriores, son una prueba mas que el eslabon mas débil de la cadena
educativa mexicana es el tipo medio superior cuya situaciéon, como recuerda el primer
capitulo, es fruto de un inicio tardio y lento, y un desarrollo asistematico, supeditado a la
perspectiva de la educacidon superior, universitaria o tecnoldgica, y sujetos a los azares de
los contflictos politicos. Este eslabon educativo se mantiene bajo un acceso diferencial a la

educacién que sigue siendo una dimension de la estratificacion social.

Por lo tanto, actualmente ubicar al bachillerato mexicano como un nivel educativo
articulado, holistico, consistente -académicamente hablando- y de bien publico, con
opciones que permitan construir carreras académicas y espacios laborales y de vida con
satisfaccion cultural y bienestar social, y como un sitio pedagdgico de articulacion y de
engranaje con los distintos niveles y opciones educativas se encuentra muy lejos de los
objetivos que necesita tener la educacion en el bachillerato en México. Quizas actualmente
se esta cumpliendo con atender la cobertura, teniendo un crecimiento desproporcionado de
escuelas de educaciéon media superior, pero el verdadero reto que aun queda pendiente es el

atender los factores de equidad, calidad y pertinencia.
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Reflexiones finales: Perspectivas de hacia dénde va el bachillerato

“Mientras lo que los jovenes necesitan es una especie de
iniciacion a un mundo incierto, nosotros les ofrecemos
los huesos del cementerio de la cultura. Mientras lo que

quieran es hacer cosas reales, nosotros los atosigamos con
tareas abstractas, con espacios en blanco en los que tienen
que insertar la respuesta “correcta” [...]. Mientras que lo

que necesitan es encontrar sentido, la escuela les obliga a

memorizar, separando la disciplina de la intuicion y las
estructuras globales de sus partes componentes”.

Marilyn Ferguson.

En esta investigaciéon se ha hecho una revision de la situacién que guarda la
Educacion Media Superior (EMS) en México, en especial, se sostuvo el interés por
comprender el estudio de la diversidad social y cultural en los discursos de la practica

educativa en el contexto de la Reforma Integral de la Educaciéon Media Superior (RIEMS).

Se ha buscado ubicar como punto de partida la puesta en operacion de un primer modelo
nacional de educacién media bajo el gobierno del presidente Benito Juarez en 1867. Los
liberales consideraron que la educacién elemental permitirfa combatir la principal rémora
del pais: la ignorancia y el atraso. Pero también era menester crear un orden permanente
con base en un grupo dirigente formado en “una educacién preparadora del porvenir”.
Este papel estaria reservado a la nueva Escuela Nacional Preparatoria (ENP) que educarfa
al grupo selecto del que saldrian los dirigentes, con una visiéon capaz de analizar la situacion
del pais. Los elementos que habrian de contribuir a darle concrecién a tan claros propdsitos
de construccién de la nacién futura los aportarfa la particular lectura del positivismo de
Gabino Barreda influenciado por Comte. Este modelo duré hasta 1910, fecha en que Justo

Sierra incorporé la ENP a la nueva Universidad Nacional.

La Revolucién de 1910 y sus efectos inmediatos desmantelaron en gran medida el Estado
liberal de Juarez. La reconstruccion de la estructura del poder del Estado es el gran tema de
los afios veinte, treinta y cuarenta. En los afios que transcurre entre 1950 y el afio 2000, el
crecimiento de la poblaciéon fue de cerca de cien veces, por ejemplo, para el caso de la
Educacién Media Superior en México, en 2010 alcanzé el maximo histérico en el nimero
de jovenes entre 16 y 18 afos, los cuales constituye el grupo en edad de cursar la Educacion
Media Superior (EMS), como se muestra en el cuadro siguiente en el que se hace una
proyeccién hasta el 2020 del nimero de jovenes entre los 16 y 18 afios:
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Afo Poblacion Ano Poblacion
1980 4,658,034 2007 6,534,220
1990 5,866,083 2010 6,651,539
2000 6,332,260 2015 6,303,361
2005 6,476,584 2020 5,641,299

Fuente: Proyecciones de poblacion de CONAPO. Base para datos 2000-2020 y base 2002 para datos 1980 y
1990, en Acuerdo 442, por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un Marco de Diversidad.
DOF. 26 de septiembre del 2008.

Actualmente sigue el vertiginoso crecimiento de la matricula en la EMS; Con base a este
cuadro que proyecta el nimero de jévenes en edad de cursar la educaciéon media superior
en México reconoce la Secretaria de Educacién Publica que de tener un estancamiento en
la EMS serfa uno de los lastres mas pesados en los esfuerzos por abrir oportunidades a los
jovenes y propiciar el desarrollo social y econémico del pais. Tanto por sus finalidades
propias como por ser una pieza clave del sistema educativo nacional, la cual sirve como
vinculo entre la educacién basica y la educaciéon superior, el fortalecimiento de este tipo

educativo sera determinante en afilos proximos.

Este aspecto de crecimiento es meramente cuantitativo, generando una serie de
requerimientos como: inversion, reclutamiento y formacién de recursos humanos, cambios
curriculares, entre otros. Sin embargo, para dar respuesta a la gran cantidad de necesidades

en este nivel es necesario considerar las condiciones actuales del contexto.

Actualmente, con el establecimiento de la RIEMS, se establece el Marco Cutrricular Comun
basado en desempefos terminales, la opciéon que se considera que unifica y mantiene la
diversidad a través de acordar cudles son los conocimientos, las habilidades y actitudes que
todo bachiller debe poseer al finalizar sus estudios. Trata ademas, de definir un perfil del
basico del egresado, compartido por todas las instituciones, y enriquecido de muy distintas
maneras por aquello especifico que cada institucién ofrece de forma adicional, tanto en
términos de formaciéon para el trabajo como en la adquisicion de conocimientos
disciplinares mas complejos. Todo esto con la finalidad de que todos los alumnos tengan

oportunidades de ingresar a la universidad o incorporarse al campo laboral.

En este sentido, se pretende que el enfoque basado en competencias para el bachillerato
logre que todos los alumnos deban estar en capacidad de desempefiar acciones

adecuadamente, ademas que les permita comprender el mundo e influir en él, les capacitan
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para continuar aprendiendo de forma autébnoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar
relaciones armoénicas con quienes les rodean y participar eficazmente en su vida social,

profesional y politica a lo largo de la vida.

Para construir este perfil basico que todo alumno debera poseer, se vale fundamentalmente
del término competencias, siendo estas las unidades comunes para establecer los minimos
requeridos para obtener el certificado de bachillerato sin que las instituciones renuncien a
su particular forma de organizacién curricular. Ademas de permitir definir en una unidad

comun los conocimientos, habilidades y actitudes que el egresado debe poseer.

En un documento de la ANUIES se definen las competencias como:

“Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como
transversales, que debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las
exigencias sociales. Fomentar las competencias es el objetivo de los programas
educativos. Las competencias son capacidades que la persona desarrolla en
forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son evaluadas en
diferentes etapas. Pueden estar divididas en competencias relacionadas con la
formacién profesional en general (competencias genéricas) o con un area de
conocimiento (especificas de un campo de estudio)”. (Catlos Maria de Allende
y Guillermo Morones Diaz. Glosario de términos vincnlados con la cooperacion
académica. México: ANUIES, 2000, p. 4).

Otra definiciéon que vale la pena traer a colacion es la de la OCDE:

“Una competencia es mas que conocimiento y habilidades. Implica la capacidad
de responder a demandas complejas, utilizando y movilizando recursos
psicosociales (incluyendo habilidades y actitudes) en un contexto particular”.
(DeSeCo. The definition and selection of key competencies Excecutive Summary. OCDE,
2005, p.4).

<

Al parecer, son estas dos definiciones del término “competencia”, son muy claras, sin
embargo resulta que actualmente se sigue actuando con un desorden o confusiéon que
pocos entienden y que mucho menos saben cémo aplicarlas y sobre todo coémo evaluar las

competencias.

En el ambito genérico de la educacion, el enfoque basado en competencias no ha adquirido
la madurez necesaria para ser considerado un éxito en el ambito educativo, el punto central
es que, por un lado, de acuerdo con las politicas educativas globales, impulsadas tanto por
el Banco Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI), la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), el Banco Interamericano de Desarrollo

(BID) y la Organizacion Mundial del Comercio (OMC), es primordial la visién de la
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comercializacién de los servicios educativos, es decir, el paso de ser un derecho social
(conquistas sociales de décadas y aun de siglos de nuestras sociedades), se ha convertido en
una mera mercancia, susceptible de ser comprada y vendida. A dichos organismos, les
interesan los niveles educativos superiores, por lo que su mercantilizacion, bajo el esquema
de la llamada globalizacién, esta en pleno auge. Por el otro lado, muchos docentes y
directivos comenzaron a trabajar con este enfoque con grandes lagunas para su
implementacién haciendo del ensayo y el error una forma de trabajo y en muchos casos

acabo imponiéndose la simulacién dentro de sus espacios escolares.

Por lo tanto, se ha criticado el trabajo por competencias, los docentes consideran que este
tipo de enseflanza responde al adiestramiento en cualquier oficio, en el que puede
funcionar en carreras técnicas donde el hacer tiene mas peso que el saber, sin embargo
coinciden que capacitar no es educar, ademas de hacer criticas basadas en la inexistencia de
un enfoque o sustento pedagoégico o filoséfico, por mucho que quieran asociarla al

constructivismo.

Edgar Morin (2001: 47) habla de la necesidad que tiene la educacién del futuro en el que
debera ser una enseflanza primera y universal centrada en la condicion humana, ademas
agrega que:

Estamos en la era planetaria; una aventura comun se apodera de los humanos
dondequiera que estén. Estos deben reconocerse en su humanidad comun vy, al
mismo tiempo, reconocer la diversidad cultural inherente a todo cuanto es
humano, [...] de ahi la necesidad, para la educacién del futuro ubicar la
condicién humana en el mundo, de los resultantes de las ciencias humanas para
aclarar las multidimencionalidades y complejidades humanas y la necesidad de
integrar el aporte inestimable de las humanidades, no solamente de la filosoffa y
la historia, sino también de la literatura, la poesia, las artes...

Para Paulo Freire en Escobar (1985: 23), la educacién debe romper los esquemas verticales

de una educacién bancaria:

De este modo, el educador ya no es sélo el que educa sino aquel que, en tanto
educa, es educado a través del didlogo con el educando, quien, al ser educado,
también educa. Asi, ambos se transforman en sujetos del proceso en que crecen
juntos y en el cual "los* argumentos de la autoridad" ya no rigen. Proceso en el
que ser funcionalmente autoridad, requiere el estar siendo con las libertades y
no contra ellas. Ahora, ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se
educa a s{ mismo, los hombres se educan en comunién, y el mundo es el
mediador | ... ].
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Lo expresado hasta aqui, es evidente que conllevaria, de manera necesaria, un proceso
profundo de cambio, no basta solamente atribuirle la responsabilidad a los docentes
quienes son considerados protagonistas del hecho educativo, mas atin, habra que tener en
cuenta dos cosas: por una parte, que los planteles de educacion media superior necesiten
contar con un perfil propio y un cuerpo colegiado especifico para establecer y desarrollar
las acciones en cada centro escolar. El otro elemento a considerar es que en la actualidad
los maestros de educacién media superior son un conjunto muy heterogéneo, cuyo comun
denominador posiblemente es la falta de una formacién orientada expresamente a

prepararlos para la compleja y delicada tarea que se les encomienda.

Una condicién mas es la relativa a los recursos que necesitara la educaciéon media supetior
para que los propositos de la reforma en curso puedan volverse realidad, por ejemplo, en
Colegio de Bachilleres de Chiapas, en el 2008, eran aproximadamente 200 planteles entre
Emsad (Educacion Media Superior a Distancia) y planteles regulares, actualmente son un
total de 337 centros escolares, que en su mayorfa son centros Emsad que cubren cuatro
maestros las 4areas basicas del conocimiento (Matematicas, Ciencias Experimentales,
Comunicacion y Ciencias Sociales), lo que se supone llevar los servicios a los lugares mas
apartados, en muchos casos sin financiamiento de material e infraestructura necesaria para
el desarrollo de las actividades académicas. El Consejo de Especialistas para la Educacion
de la SEP ha sefalado:

[...] la educacién ha distribuido desigualmente sus beneficios; factores como el
lugar de nacimiento y residencia, el origen étnico y el nivel socio-econémico de
las personas condicionan su trayectoria educativa y su aprendizaje. La tendencia
inercial de los sistemas educativos es hacia el reforzamiento de las desigualdades
sociales y econdmicas; la educacién reproduce las distancias sociales. Pero
también tiene la capacidad de revertirla y debemos asegurar que lo haga [...]
(CEE, 2006: 37).

Para compensar las desigualdades del entorno seran necesarios esfuerzos que ofrezcan
apoyos a los alumnos que mas lo necesitan, evitando dar mas a quienes tienen mas, no se
trata nada mas de “llevar educacién a todos los rincones de nuestro paifs”, sino mas bien
que estos servicios tengan una linea general de politica que asuma el reto de ofrecer
servicios de calidad en todos los procesos, para poder esperar, entonces si, mayor equidad
de los resultados. Por ello, en el momento en que el pafs quiere extender sustancialmente la
cobertura de la educaciéon media superior es indispensable evitar que se repitan las
estrategias tradicionales de crecimiento de la oferta al mas bajo costo posible. Al respecto
menciona Rizo (2012: 276):
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El caracter reiterativo pone en evidencia dos cosas [en torno a la evidencia de la
desigualdad educatival: por una parte la gravedad del fenémeno; por otra el que
su recurrencia se debe a que no se modifican las causas que la producen: las
desigualdades del contexto familiar y social de los alumnos no cambian en el
corto plazo, pero tampoco lo hacen la de los factores escolares: los servicios
educativos a los que asisten los alumnos de medios menos favorecidos siguen
siendo también los que tienen mds carencias.

No se puede esperar resultados similares de insumos y procesos diferentes, la calidad no
mejorara simplemente porque haya un sistema de evaluacién, no hay razén para esperar
una mejora de los resultados educativos gracias simplemente a la aplicacion de
instrumentos de medicion; si un persona tiene fiebre ésta no bajara porque se le ponga el

termometro varias veces.

Para el caso de las evidencias en los resultados opuestos en pruebas estandarizadas son
similares afios con afio: Chiapas, Oaxaca y Guerrero frente al Distrito Federal y Nuevo
Le6n; Este caracter reiterativo pone en evidencia que las politicas siguen siendo
horizontales prioritariamente cuantitativa, basada en pruebas estandarizadas. Esta ha sido la
apuesta principal de las ultimas administraciones federales y para ellos se ha creado en el
pais dos organismos evaluadores, el Centro Nacional de Evaluacién de la Educacién
Superior (CENEVAL), en 1994, y el Instituto Nacional de la Educacion Basica (INEE), en
2002.

Apostar la mejora de la educaciéon al empleo de estas evaluaciones no parece muy
razonables, toda vez que las evaluaciones en el aula que los profesores realizan son las que
ocupan la mayor parte del tiempo que los alumnos destinan a este tipo de actividades, si se
quiere elevar la calidad de la educaciéon mediante la evaluacion se tendria que hacer una
fuerte inversion en desarrollar e implementar verdaderos instrumentos de atencidén y
seguimiento al profesorado en el desarrollo de sus competencias con la finalidad de mejorar

sus practicas de evaluacion en el aula, algo que a mi juicio no se esta haciendo.

Un ejemplo claro de esto es que actualmente terminé la primera fase de la evaluacion del
desempefio docente. El saldo inicial parece mas una etapa de confrontaciéon, que una
jornada pedagogica, policfas federales fueron trasladados a diversos estados del pais para
garantizar su realizacion; en el estado de Chiapas, un maestro resulté muerto, mientras que
los docentes de educaciéon media superior eran resguardados en hoteles de la ciudad de
Tuxtla Gutiérrez, previamente a la evaluaciéon y con emociones a flor de piel, mientras
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vefan pasar helicopteros policiales para disuadir las expresiones de descontento o con la

mision de trasladar a profesores a realizar la evaluacion.

Uno de los docentes evaluados del nivel medio superior decia en los momentos de estar

reclutado en uno de los hoteles de Tuxtla Gutiérrez:

“Nos encontramos en la incertidumbre, en el miedo, en la desesperacion, en la
angustia de nuestros familiares que nos hablan a cada rato para saber el estado
en el que estamos, quisiera ya presentar el examen e irme, no me importa el
resultado, lo que necesito es irme de vuelta a casa y encontrarme con mi familia,
esta no es una evaluacion”. (Docente de la zona Altos del COBACH).

La militarizacién del examen, provocé en los sustentantes un factor externo que
indudablemente afectaria el resultado de la evaluacién, sumado a que el propio Instituto
Nacional para la evaluaciéon de la Educacion (INEE) reconocié publicamente que el
proceso no se pudo realizar adecuadamente y tuvo muchas fallas técnicas y de logistica,
aunado a que algunos de los docentes recibieron la notificacién para participar en el

proceso 48 o 72 horas antes de que cerrara el periodo para subir evidencias personales.

Ademas de la militarizacion del examen, éste no puede ser pertinente porque evalda la parte
administrativa y no la pedagdgica del trabajo del maestro, por ejemplo, quizas subir
evidencias no tenga una fundamentacién real de lo que el maestro trabaja en el grupo, por
lo que incurre posiblemente en copiatlas o inventarlas, ademas, hay quienes hacen una
planeaciéon argumentada que cubre los requisitos, pero no corresponde a lo que estan
viviendo en el aula, o también, hay maestros que trabajan mejor en el aula y quizas no
tienen la habilidad de desarrollar y escribir un tema o de argumentarlo. Bajo este panorama,
el informe de desempefio elaborado por el director o autoridad inmediata, la planeacion

argumentada y el examen estandarizado depende la permanencia en el empleo.

Por lo tanto, habra que hacer un ejercicio de analisis y evaluacién confiable de parte de
nuestras autoridades para pasar del puente de la subjetividad a la objetividad en el proceso y
ejecucion de la evaluacién docente promoviendo procesos formativos e integrales, que
garanticen transparencia, objetividad y confianza de parte de los docentes hacia el proceso

de la evaluacion de permanencia.
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Con base a las dimensiones anteriores, intento hacer una visién del futuro de la educacion
media superior que atienda justamente los escenarios contrastantes en que vive el sistema
educativo, todo esto de acuerdo a la experiencia laboral e investigativa durante estos

dltimos anos:

1. La educacién media superior debe responder a las necesidades de los jovenes.
Aunque mucho se ha dicho a ese respecto, Jrealmente sabemos cuales son esas
necesidades y esos intereses? Necesitamos ponernos a trabajar en ese aspecto.
Debemos primero conocer a este grupo de edad que es tan diverso; hay que
conocer sus caracteristicas, su vision de futuro, qué quieren, cuales son sus
posibilidades reales y cuales sus aspiraciones para entonces pensar como abrir
oportunidades que respondan a lo que quieren desde los diferentes contextos

en los que se desarrolla el joven bachiller.

2. En el escenario ideal, la educacién superior mexicana atendera a todos los
jovenes hasta los 18 afios de edad, sin desercién y con altos niveles de logro;
Frente a este ideal, nos encontramos al escenario que tiene que ver con la
desigualdad cuyo nucleo esta en las diferentes calidades que ofrece la educacion
media superior, la cual estd segmentada, y por tanto orienta a los jovenes a
salidas socialmente diferenciadas y también a un futuro laboral definido de
antemano por el tipo de institucién en el que realiza sus estudios. Eso es lo que
hay que evitar a toda costa. Esta segmentacion social y escolar se puede romper,
entre otras cosas, a partir del mejoramiento de la calidad educativa de los

distintos tipos de institucion, asi como del nivel en su conjunto.

3. Sumadas al aspecto anterior, se requiere establecer una educaciéon media
superior con una identidad bien definida, un curriculum basico para la vida
adulta de cualquier ciudadano, y opciones que respondan a las condiciones
reales de los alumnos, cuando nosotros podamos afirmar que los que estudian
en un COBACH (Colegio de Bachilleres de Chiapas) de los altos de Chiapas o
en la zona costa, o bien, lo que estudian en un CBTIS (Centro de Bachillerato
Tecnolégico Industrial y de Servicios), o en un CBTA (Centro de Bachillerato
Tecnolégico Agropecuario) o en un CONALEP (Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica) estudian ahi porque lo eligieron por gusto, por
interés, o por las opciones que les abre, y no porque no alcanzaron cupo en el

bachillerato general en el que querian estudiar. En resumen, se trata de que no
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haya instituciones de segunda, no de tercera, sino que todas las escuelas tengan

la calidad requerida, fisica y académicamente hablando.

En el caso de los docentes de educaciéon media superior cuentan con perfiles
académicos diversos, por lo tanto el Estado tiene ahf un papel importante que
cumplir, hay que tomar en cuenta que México es un pais que su poblacion
mayoritariamente es joven, como vimos anteriormente, por ello se necesita un
cuerpo de maestros con perfil apropiado, competentes y profesionales, con

remuneraciones adecuadas basadas en evaluaciones validas y confiables.

Por parte de la gestion escolar, se requiere planteles de educacion media
superior encabezados por directores con liderazgo, que busquen propésitos
comunes mediante el esfuerzo de toda la escuela y tengan relaciones positivas
en el entorno y no lo que en su mayoria se observan: escuelas sin trabajo en
equipo, desorganizadas, anquilosas, con direcciéon rutinaria y sin metas y

objetivos claros.

Ahora que la educacién media superior es obligatoria, todos los jévenes tienen
el derecho de entrar y el Estado tiene la obligacién de atenderlos ademas de
asegurar que en este nivel lleguen jévenes que hayan pasado por un preescolar,
primaria y secundaria haya compensado las desventajas de hogares
desfavorecidos y abatir con el polo opuesto, en la que no llegan todos los
jovenes en edad de cursar el bachillerato, y los que lo consiguen lo hacen con
capacidades desiguales y sin interés por lo que la escuela les ofrece. Ademas de
que es importante mencionar que frente a la obligatoriedad en el bachillerato, se
dio un paso adelante en el ejercicio pleno del derecho a la educacién de miles de
jovenes, pero también implica graves riesgos de convertirse en letra muerta si
no existen la voluntad politica y los recursos financieros necesarios para sacar
adelante este reto, por lo que es importante considerar que cubrir la demanda es

muy distinto a garantizar la obligatoriedad.

En lo que respecta al financiamiento, es que se cuente con recursos suficientes,
para evitar el derrame paulatino de beneficios para las escuelas que mas lo
necesiten, ademas de que los docentes reciban salarios adecuados y los alumnos

que requieran becas que les permitan continuar sus estudios.

Se requiere una estructura basada en los sistemas de las 32 entidades federativas,
articulada con sistemas nacionales de un mismo tipo y en la que la federacién

juegue un papel importante de normatividad y evaluacién, con una importante
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10.

funcién en la puesta en accidon de programas compensatorios para disminuir
paulatinamente la desigualdad entre entidades y subsistemas.

Podemos decir que con esta investigacion, se reafirma lo que se sabe en México,
en el sentido de que la necesidad econémica no es el factor principal que explica
la desercion en los jovenes en secundaria y educaciéon media superior. Mucho
mas importante es la falta de interés por una escuela que se percibe poco
atractiva e irrelevante, por lo tanto se requiere fortalecer los planes y programas
de estudio que verdaderamente deben responder a las condiciones
socioculturales y econdémicas de cada regiéon. Debe haber la suficiente
flexibilidad para que los alumnos aprendan de manera global, en un marco
curricular que reconozca la diversidad del alumnado de la EMS. El disefio
curricular debe considerar que la pertinencia se concreta en niveles que van de
lo general a lo particular: a nivel sistémico, de subsistemas y de planteles.

Por dultimo, agrego que las nuevas generaciones no son peores que las
anteriores. Son distintas, que se encuentran en constante transformacion y que
constituye un reto para el pais, que muestra que la tarea de la educaciéon media
superior incluye una dimensioén formativa crucial en la que se respete y atienda

los retos de una nacién pluriétnica.
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ANEXO 1.

ANEXOS:

Acuerdos secretariales y ambitos de intervencion en la RIEMS

Acuerdo

Publicaciéon

Sintesis

Dimension

Ciclo escolar

2011

2010-

Normas especificas para los servicios
escolares de los planteles de la DGB,
DGECyTM, DGETA, DGETI,
CECyTES e incorporados.

Administrativa

17

28 ago. 1978

Por el que se establece las normas a que
deberan sujetarse los procedimientos de
evaluacion del aprendizaje en los tipos y
modalidades de la educaciéon bajo el
control de la Secretarfa de Educacion

Publica

Evaluacion

286

30 oct. 2000

Por el que se establece los lineamientos
que determinan las normas y criterios
generales a que se ajustaran la
revalidacion de estudios realizados en el
extranjero y la equivalencia de estudios,
asi como los procedimientos para
acreditar conocimientos con base en el
régimen de certificaciéon referido a la
formacion para el trabajo
correspondientes a niveles educativos o
grados escolares adquiridos en forma
autodidacta, a través de la experiencia
laboral o con base en el régimen de

certificacién referida.

Movilidad

345

30 ago. 2004

Por el que se establece el plan de estudios

de bachillerato tecnolégico

Curriculum

16 jun. 2008

Manual de Organizaciéon General de la

Secretaria de Educacion Publica

Organizacion

442

26 sep. 2008

Por el que se establece el Sistema

SNB
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Nacional de Bachillerato en un marco de

diversidad.

444

21 oct. 2008

Por el que se establece las competencias
que contribuyan el marco curricular
comun del Sistema Nacional de

Bachillerato

Curriculum

445

21 oct. 2008

Por el que se conceptualizan y definen
para la educacién media superior las
opciones educativas en las diferentes

modalidades

Modalidades

bachillerato

447

29 oct. 2008

Por el que se establecen las competencias
docentes para quienes imparten
educacion media  superior en la

modalidad de escolarizada

Formacion

docente

449

2 dic. 2008

Por el que se establecen las competencias
que definen el perfil del director en los
planteles que imparten educacion del

nivel medio supetior

Formacién

director

450

16 dic. 2008.

Por el que se establecen los lineamientos
que regulan los servicios que los
particulares brindan en las distintas
opciones educativas en el nivel medio

superior

Administrativa

480

23. ene. 2009

Por el que se establecen los lineamientos
para el ingreso de instituciones
educativas al Sistema Nacional de

Bachillerato

SNB

486

30 mar. 2009

Por el que se establecen las competencias
disciplinares extendidas del bachillerato

general

Curriculum

488

23 jun. 2009

Por el que se modifican los diversos
numeros 442, 444 y 447 por los que se
establecen: el Sistema Nacional de

Bachillerato en un marco de diversidad, y

Formacién

docente
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las competencias docentes para quienes
imparten educaciéon media superior en la

modalidad escolarizada, respectivamente.
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ANEXO 2. Competencias genéricas

Categoria Competencia Atributos
Se autodetermina y cuida de | 1. Se conoce y valora a si| e Enfrenta las dificultades que
o mismo y aborda problemas y | 5 le presentan y es consciente de
sus  valores, fortalezas 'y
retos teniendo en cuenta los | debilidades.
° Identifica sus emociones, las

objetivos que persigue.

maneja de manera constructiva y
reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacién que lo
rebase.

. Elige alternativas y cursos
de accién con base en criterios
sustentados y en el marco de un
proyecto de vida.

° Analiza  criticamente los
factores que influyen en su toma
de decisiones.

° Asume las consecuencias de
sus comportamientos y decisiones.
° Administra los  recursos
disponibles teniendo en cuenta las
restricciones para el logro de sus
metas.

2. Es sensible al arte y
participa en la apreciaciéon e
interpretacion de sus
expresiones en  distintos

géneros.

. Valora el arte como
manifestacion de la belleza y
expresion de ideas, sensaciones y
emociones.

. Experimenta el arte como
un hecho histérico compartido
que permite la comunicacién entre
individuos y culturas en el tiempo
y el espacio, a la vez que desarrolla
un sentido de identidad.
° Participa en

relacionadas con el arte.

practicas

3. Es sensible al arte y
participa en la apreciacién e
interpretacion de sus
expresiones en  distintos

géneros.

o Reconoce la actividad fisica
como un medio para su desarrollo
fisico, mental y social.

. Toma decisiones a partir de
la valoracién de las consecuencias
de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.
° Cultiva
interpersonales que contribuyen a
su desarrollo humano y el de

relaciones
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quienes lo rodean.

Se expresa y se comunica

4. Escucha, interpreta y emite

mensajes  pertinentes  en

distintos contextos mediante

la utilizacién de medios,
cédigos y  herramientas
apropiados.

. Expresa ideas y conceptos
mediante representaciones
lingtifsticas, matematicas o)
graficas.

o Aplica distintas estrategias

comunicativas segun quienes sean
sus interlocutores, el contexto en
el que se encuentra y los objetivos
que persigue.

° Identifica las ideas clave en
un texto o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

° Se comunica en una
segunda lengua en situaciones
cotidianas.

° Maneja las tecnologias de la
informacién y la comunicacién
para  obtener informaciéon y
expresar ideas.

Piensa critica

reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones

y
propone soluciones a
problemas a  partir  de

métodos establecidos.

. Sigue instrucciones y
procedimientos de manera
reflexiva, comprendiendo como
cada uno de sus pasos contribuye
al alcance de un objetivo.

. Ordena informacién  de
acuerdo a categorias, jerarquias y
relaciones.

. Identifica los sistemas vy
reglas o principios medulares que
subyacen a una serie de
fenémenos.

. Construye hipotesis y disefia
y aplica modelos para probar su
validez.

° Sintetiza evidencias
obtenidas mediante la
experimentaciéon  para  producir

conclusiones y formular nuevas
preguntas.

. Utlliza las tecnologfas de la
informacién y comunicacién para
procesar e interpretar informacion.

6. Sustenta una postura

personal sobre temas de
interés y relevancia general,

considerando otros puntos de

. Elige las  fuentes de
informacién mas relevantes para
un  propédsito  especifico  y
discrimina entre ellas de acuerdo a
su relevancia y confiabilidad.

. Evalia  argumentos y
opiniones e identifica prejuicios y
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vista de manera critica vy

reflexiva.

falacias.

. Reconoce  los  propios
prejuicios, modifica sus puntos de
vista al conocer nuevas evidencias,
e integra nuevos conocimientos y
perspectivas al acervo con el que
cuenta.

. Estructura ideas y
argumentos de manera clara,
coherente y sintética.

Aprende de forma autbnoma

7. Aprende por iniciativa e
interés propio a lo largo de la

vida.

. Define metas y da
seguimiento a sus procesos de
construccion de conocimiento.

° Identifica las actividades que
le resultan de menor y mayor
interés y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente
a retos y obstaculos.

° Articula saberes de diversos
campos y establece relaciones
entre ellos y su vida cotidiana.

Trabaja en forma

colaborativa

8. Participa y colabora de
manera efectiva en equipos

diversos.

. Propone maneras de
solucionar un  problema o
desarrollar un proyecto en equipo,
definiendo un curso de accién con
pasos especificos.

. Aporta puntos de vista con
apertura y considera los de otras
personas de manera reflexiva.

° Asume actitud
constructiva, congruente con los
conocimientos y habilidades con
los que cuenta dentro de distintos
equipos de trabajo.

una

Participa con responsabilidad

en la sociedad

9.  Participa con  una
conciencia civica y ética en la
vida de su comunidad,

region, México y el mundo.

° Privilegia el didlogo como
mecanismo para la solucién de
conflictos.

. Toma decisiones a fin de
contribuir a la equidad, bienestar y

desarrollo democratico de la
sociedad.
o Conoce sus derechos y

obligaciones como mexicano y
miembro de distintas comunidades
e instituciones, y reconoce el valor
de la  participacibn =~ como
herramienta para ejercerlos.

. Contribuye a alcanzar un
equilibrio entre el interés y
bienestar individual y el interés
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general de la sociedad.

° Actia de manera
propositiva frente a fenémenos de
la sociedad y se
informado.

mantiene

° Advierte que los fenémenos
que se desarrollan en los ambitos
local, nacional e internacional
ocurren dentro de un contexto
global interdependiente.

10. Mantiene wuna actitud
respetuosa hacia la
interculturalidad y la
diversidad de  creencias,
valores, ideas y practicas
sociales.

. Reconoce que la diversidad
tiene lugar en un espacio
democratico de igualdad de
dignidad y derechos de todas las
personas, y rechaza toda forma de
discriminacion.

. Dialoga y aprende de
personas con distintos puntos de
vista y tradiciones culturales
mediante la ubicacién de sus
propias circunstancias en un
contexto mas amplio.

. Asume que el respeto de las
diferencias es el principio de
integracién y convivencia en los

contextos  local, nacional e
internacional.
11. Contribuye al desarrollo | e Asume una actitud que

sustentable de manera critica,

con acciones responsables.

favorece la soluciéon de problemas
ambientales en los ambitos local,
nacional e internacional.

. Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas,
economicas, politicas y sociales del
dafio ambiental en un contexto
global interdependiente.

. Contribuye al alcance de un
equilibrio entre los intereses de
corto y largo plazo con relacion al
ambiente.
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ANEXO 3. Competencias docentes establecidas en el Acuerdo 447

Competencia

Atributos

1. Organiza su formacion
continua a lo largo de su

trayectoria profesional.

e Reflexiona e investiga sobre la ensefianza y sus
propios  procesos  de  construcciéon  del
conocimiento.

e Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al
acervo con el que cuenta y los traduce en
estrategias de enseflanza y de aprendizaje.

e Se evalia para mejorar su proceso de construccion
del conocimiento y adquisicién de competencias, y
cuenta con una disposicion favorable para la
evaluacion docente y de pares.

e Aprende de las experiencias de otros docentes y
participa en la conformacién y mejoramiento de su
comunidad académica.

e Se mantiene actualizado en el uso de la tecnologia
de la informacién y la comunicacion.

e Scactualiza en el uso de una segunda lengua.

2. Domina y estructura los
saberes para facilitar
experiencias de aprendizaje

significativo.

e Argumenta la naturaleza, los métodos y la
consistencia logica de los saberes que imparte.

e LExplicita la relacion de distintos saberes
disciplinares con su practica docente y los procesos
de aprendizaje de los estudiantes.

e Valora y explicita los vinculos entre los
conocimientos previamente adquiridos por los
estudiantes, los que se desarrollan en su curso y
aquellos otros que conforman un plan de estudios.

3. Planifica los procesos de
ensefanza y de aprendizaje
atendiendo al enfoque por

competencias, y los ubica en

contextos disciplinares,
curriculares y sociales
amplios.

e Identifica los conocimientos previos y necesidades
de formaciéon de los estudiantes, y desarrolla
estrategias para avanzar a partir de ellas.

e Disena planes de trabajo basados en proyectos e
investigaciones disciplinarios e interdisciplinarios
orientados al desarrollo de competencias.

e Disefa y utiliza materiales adecuados en el salon de
clases.

e Contextualiza los contenidos de un plan de
estudios en la vida cotidiana de los estudiantes y la
realidad social de la comunidad a la que
pertenecen.

4. Lleva a la practica procesos
de ensefianza y de aprendizaje
de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto

institucional.

e Comunica ideas y conceptos con claridad en los
diferentes ambientes de aprendizaje y ofrece
ejemplos pertinentes a la vida de los estudiantes.

e Aplica estrategias de aprendizaje y soluciones
creativas ante contingencias, teniendo en cuenta las
caracteristicas de su contexto institucional, y
utilizando los recursos y materiales disponibles de
manera adecuada.
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Promueve el desarrollo de los estudiantes en el
marco de sus aspiraciones, necesidades y
posibilidades como individuos, y en relacién a sus
circunstancias socioculturales.

Provee de bibliografia relevante y orienta a los
estudiantes en la consulta de fuentes para la
investigacion.

Utlliza la tecnologia de la informaciéon y la
comunicacién con una aplicacion didactica y
estratégica en distintos ambientes de aprendizaje.

5. Evalta los procesos de
enseflanza y de aprendizaje

con un enfoque formativo.

Establece criterios y métodos de evaluacion del
aprendizaje con base en el enfoque de
competencias, y los comunica de manera clara a los
estudiantes.

Da seguimiento al proceso de aprendizaje y al
desarrollo académico de los estudiantes.

Comunica sus observaciones a los estudiantes de
manera constructiva y consistente, y sugiere
alternativas para su superacion.

Fomenta la autoevaluacion y coevaluaciéon entre
los estudiantes para afianzar sus procesos de
aprendizaje.

6. Construye ambientes para
el aprendizaje auténomo y

colaborativo.

Favorece entre los estudiantes el autoconocimiento
y la valoracién de sf mismos.

Favorece entre los estudiantes el deseo de
aprender y les proporciona oportunidades y
herramientas para avanzar en sus procesos de
construccion del conocimiento.

Promueve el pensamiento critico, reflexivo vy
creativo, a partir de los contenidos educativos
establecidos,  situaciones de actualidad e
inquietudes de los estudiantes.

Motiva a los estudiantes en lo individual y en
grupo, y produce expectativas de superaciéon y
desarrollo.

Fomenta el gusto por la lectura y por la expresion
oral, escrita o artistica.

Propicia la utilizacién de la tecnologia de la
informacién y la comunicacién por parte de los
estudiantes para obtener, procesar e interpretar
informacion, asi como para expresar ideas.

7. Contribuye a la generacion
de un ambiente que facilite el
desarrollo sano e integral de

los estudiantes.

Practica y promueve el respeto a la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales entre
sus colegas y entre los estudiantes.

Favorece el didlogo como mecanismo para la
resolucion  de  conflictos  personales e
interpersonales entre los estudiantes y, en su caso,
los canaliza para que reciban una atencion
adecuada.
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Estimula la participacion de los estudiantes en la
definicién de normas de trabajo y convivencia, y
las hace cumplir.

Promueve el interés y la participacion de los
estudiantes con una conciencia civica, ética y
ecolégica en la vida de su escuela, comunidad,
region, México y el mundo.

Alienta que los estudiantes expresen opiniones
personales, en un marco de respeto, y las toma en
cuenta.

Contribuye a que la escuela reuna y preserve
condiciones fisicas e higiénicas satisfactorias.
Fomenta estilos de vida saludables y opciones para
el desarrollo humano, como el deporte, el arte y
diversas actividades complementarias entre los
estudiantes.

Facilita la integraciéon armoénica de los estudiantes
al entorno escolar y favorece el desarrollo de un
sentido de pertenencia.

8. Participa en los proyectos
de mejora continua de su
escuela y apoya la gestion

institucional.

Colabora en la construccion de un proyecto de
formacion integral dirigido a los estudiantes en
forma colegiada con otros docentes y los directivos
de la escuela, asi como con el personal de apoyo
técnico pedagogico.

Detecta y contribuye a la solucién de los
problemas de la escuela mediante el esfuerzo
comun con otros docentes, directivos y miembros
de la comunidad.

Promueve y colabora con su comunidad educativa
en proyectos de participacion social.

Crea y participa en comunidades de aprendizaje
para mejorar su practica educativa.

9. Complementa su
formacién continua con el
conocimiento y manejo de la
tecnologia de la informacion y

la comunicacion.

Utiliza recursos de la tecnologia de la informacion
y la comunicacién para apoyar la adquisiciéon de
conocimientos y contribuir a su propio desarrollo
profesional.

Participa en cursos para estar al dia en lo que
respecta al uso de las nuevas tecnologfas

Aplica las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacién para comunicarse y colaborar con
otros docentes, directivos y miembros de la
comunidad escolar para sustentar el aprendizaje de
los estudiantes.

Usa recursos de las tecnologfas de la informacién y
la comunicacién para mejorar su productividad, asi
como para propiciar la innovaciéon tecnolégica
dentro de su respectiva institucion.

Conoce las ventajas e inconvenientes de los
entornos virtuales de aprendizaje frente a los
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sistemas escolarizados.

10. Integra las tecnologias de
la.  informacién y la
comunicaciéon en el proceso

de ensefanza-aprendizaje.

Utliza distintas tecnologfas, herramientas vy
contenidos digitales como apoyo a las actividades
de ensefanza y aprendizaje, tanto a nivel individual
como en grupo.

Armoniza su labor con el uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién, a fin de lograr
que los alumnos las incorporen en sus estrategias
de aprendizaje.

Ayuda a los estudiantes a alcanzar habilidades en el
uso de las tecnologias para acceder a informacion
diversa y lograr una adecuada comunicacién.
Utlliza las tecnologfas de la informacién y la
comunicacién para crear y supervisar proyectos de
clase realizados individualmente o por grupo, y en
general, para facilitar y mejorar la accién tutorial.
Genera ambientes de aprendizaje en los que se
aplican con flexibilidad las tecnologias de la
informacién y la comunicacién.

Fomenta clases dinamicas estimulando la
interaccion, el aprendizaje colaborativo y el trabajo
en grupo.

Utlliza las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacién para evaluar la adquisicién de
conocimientos.

11. Guia el proceso de
aprendizaje independiente de

sus estudiantes.

Identifica las caracteristicas de los estudiantes que
aprenden separados fisicamente del docente.
Planifica el desarrollo de experiencias que
involucren activamente a los estudiantes en sus
procesos de aprendizajes independientes.

Facilita y mantiene la motivacion de los estudiantes
con oportunas acciones de retroalimentaciéon y
contacto individual.

Ayuda a prevenir y resolver dificultades que a los
estudiantes se les presenta en su aprendizaje
independiente.
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ANEXO 4. Competencias directivas establecidas en el Acuerdo 449

1. Organiza su formacion
continua a lo largo de su
trayectoria  profesional e
impulsa la del personal a su

cargo.

Reflexiona e investiga sobre la gestion escolar y
sobre la ensefanza.

Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al
acervo con el que cuenta y los traduce en
estrategias de gestion y mejoramiento de la escuela.
Se evalta para mejorar su proceso de construccion
del conocimiento y adquisiciéon de competencias, y
cuenta con una disposicion favorable para la
evaluacion externa y de pares.

Aprende de las experiencias de otros directores y
escuelas, y participa en la conformaciéon vy
mejoramiento de su comunidad académica.

Promueve entre los maestros de su plantel
procesos de formacion para el desarrollo de las
competencias docentes.

Retroalimenta a los maestros y el personal
administrativo de su plantel y promueve entre ellos
la autoevaluacién y la coevaluacién.

2. Disefia, coordina y evalua
la implementacion de
estrategias para la mejora de
la escuela, en el marco del
Sistema Nacional de

Bachillerato

Identifica areas de oportunidad de la escuela y
establece metas con respecto a ellas.

Disefia e implementa estrategias creativas vy
factibles de mediano y largo plazo para la mejora
de la escuela.

Integra a los maestros, personal administrativo,
estudiantes y padres de familia a la toma de
decisiones para la mejora de la escuela.

Establece e implementa criterios y métodos de
evaluacion integral de la escuela.

Difunde los avances en las metas planteadas y
reconoce publicamente los aportes de docentes y
estudiantes.

Redisefia estrategias para la mejora de la escuela a
partir del analisis de los resultados obtenidos

3. Apoya a los docentes en la
planeacion e implementacion
de procesos de ensefianza y
de aprendizaje por

competencias.

Coordina la construcciéon de un proyecto de
formacion integral dirigido a los estudiantes en
forma colegiada con los docentes de la escuela, asi
como con el personal de apoyo técnico
pedagdgico.

Explica con claridad a su comunidad educativa el
enfoque por competencias y las caracteristicas y
objetivos del Sistema Nacional de Bachillerato.
Supervisa que los distintos actores de la escuela
cumplan con sus responsabilidades de manera
efectiva, en el marco de la Reforma Integral.
Describe con precision las caracteristicas  del
modelo académico del subsistema al que pertenece
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el plantel y su insercién en el Sistema Nacional de
Bachillerato.
Sugiere estrategias para que los alumnos aprendan
por el enfoque en competencias y asesora a los
docentes en el disefo de actividades para el
aprendizaje.

4. Propicia un ambiente
escolar conducente al
aprendizaje y al desarrollo
sano e integral de los

estudiantes.

5. Ejerce el liderazgo del
plantel, mediante la
administracién ~ creativa y

eficiente de sus recursos.

Integra una comunidad escolar participativa que
responda a las inquietudes de estudiantes, docentes
y padres de familia.

Organiza y supervisa estrategias para atender a las
necesidades individuales de los estudiantes.
Fomenta estilos de vida saludables y opciones para
el desarrollo humano, como el deporte, el arte y
diversas actividades complementarias entre los
integrantes de la comunidad escolar.

Practica y promueve el respeto a la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales entre
sus colegas y entre los estudiantes.

Actia como mediador en conflictos entre
docentes, estudiantes y padres de familia.
Garantiza que la escuela reuna y preserve
condiciones fisicas e higiénicas satisfactorias.
Aplica el marco normativo para el logro de los
propositos de los planes y programas de estudio de
la institucion.

Lleva registros sobre los procesos de la escuela y
los utiliza para la toma de decisiones.

Gestiona la obtencion de recursos financieros para
el adecuado funcionamiento del plantel.
Implementa estrategias para el buen wuso vy
optimizacién de los recursos humanos, materiales
y financieros de la escuela.

Integra y coordina equipos de trabajo para alcanzar
las metas del plantel.

Delega funciones en el personal a su cargo y lo
faculta para el logro de los propodsitos educativos
del plantel.

6. Establece vinculos entre la

escuela y su entorno.

Representa a la institucion que dirige ante la
comunidad y las autoridades.

Establece relaciones de trabajo con los sectores
productivo y social para la formacién integral de
los estudiantes.

Ajusta las practicas educativas de la escuela para
responder a las caracteristicas econémicas, sociales
y culturales de su entorno.

Promueve la participacién de los estudiantes,
maestros vy el personal administrativo en
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actividades formativas fuera de la escuela.

Formula indicadores y prepara reportes para la
comunicacién con padres de familia, las
autoridades, y la comunidad en general.
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ANEXO 5. Competencias disciplinares basicas

Campo disciplinar

Disciplina

Competencia disciplinaria

Matematicas

Matematicas

1.

Construye ¢ interpreta modelos
matematicos mediante la
aplicacion de  procedimientos
aritméticos, algebraicos,
geométricos y variaciones, para la
comprension y  analisis  de
situaciones reales, hipotéticas o
formales.

Formula y resuelve problemas
matematicos, aplicando diferentes
enfoques.

Explica e interpreta los resultados
obtenidos mediante
procedimientos matematicos y los
contrasta con modelos
establecidos o situaciones reales.
Argumenta la solucién obtenida
de un problema, con métodos
numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje
verbal, matematico y el uso de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion,

Analiza las relaciones entre dos o
mas variables de un proceso social
o natural para determinar o
estimar su comportamiento.
Cuantifica, representa y contrasta
experimental o matematicamente
las magnitudes del espacio y las
propiedades fisicas de los objetos
que lo rodean.

Elige un enfoque determinista o
uno aleatorio para el estudio de un
proceso o fenémeno, y argumenta
su pertinencia.

Interpreta tablas, graficas, mapas,
diagramas y textos con simbolos
matematicos y cientificos.

Ciencias

experimentales

Fisica,

quimica,

biologia y ecologfa.

Fundamenta opiniones sobre los
impactos de la ciencia y la
tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.
Identifica  problemas, formula
preguntas de caracter cientifico y
plantea las hipotesis necesarias
para responderlas.

236




10.

11.

12.

13.

Obtiene, registra y sistematiza la
informacién para responder a
preguntas de caracter cientifico,
consultando fuentes relevantes y

realizando experimentos
pertinentes.

Contrasta los resultados obtenidos
en una investigacion o

experimento con hipotesis previas
y comunica sus conclusiones.
Valora  las  preconcepciones
personales o comunes sobre
diversos fenémenos naturales a
partir de evidencias cientificas.
Hace explicita las nociones
cientificas que sustentan los
procesos para la solucion de
problemas cotidianos.

Explica el funcionamiento de
maquinas de uso comun a partir
de nociones cientificas.

Disena modelos o prototipos para
resolver  problemas, satisfacer

necesidades o) demostrar
principios cientificos.
Relaciona las expresiones

simbodlicas de un fenémeno de la
naturaleza y los rasgos observables
a simple vista o mediante
instrumentos o modelos
cientificos.

Analiza las leyes generales que
rigen el funcionamiento del medio
fisico y wvalora las acciones
humanas de riesgo e impacto
ambiental.

Decide sobre el cuidado de su
salud a partir del conocimiento de
su cuerpo, sus procesos vitales y el
entorno al que pertenece.
Relaciona los niveles de
organizacién quimica, bioldgica,
fisica y ecolégica de los sistemas
vivos.

Aplica normas de seguridad en el
manejo de sustancias,
instrumentos y equipo en la
realizacién de actividades de su
vida cotidiana.

Clencias sociales

Historia,

sociologfa,

Identifica el conocimiento social y
humanista como una construccion
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politica, economia y

administracion.

10.

en constante transformacion.

Sitda hechos histéricos
fundamentales que han tenido
lugar en distintas épocas en
México y el mundo con relacién al
presente.

Interpreta su realidad social a
partir de los procesos histéricos

locales, nacionales e
internacionales que la  han
configurado.

Valora las diferencias sociales,
politicas, econémicas, étnicas,
culturales y de género y las
desigualdades que inducen.
Establece la relacién entre las
dimensiones politicas,
economicas, culturales y
geograficas de un acontecimiento.
Analiza con vision emprendedora
los  factores y  elementos
fundamentales que intervienen en
la productividad y competitividad
de una organizacion y su relacion
con el entorno socioeconémico.
Evalta las funciones de las leyes y
su transformacion en el tiempo.
Compara  las caracterfsticas
democraticas 'y autoritarias de
diversos sistemas sociopoliticos.
Analiza las funciones de las
instituciones del Estado Mexicano
y la manera en que impactan su
vida.

Valora distintas practicas sociales
mediante el reconocimiento de sus
significados dentro de un sistema
cultural, con wuna actitud de
respeto.

Comunicacion

Lectura y expresion

oral y escrita,
literatura, lengua
extranjera e
informatica

Identifica, ordena e interpreta las
ideas, datos y conceptos explicitos
e implicitos en un texto,
considerando el contexto en el
que se generé y en el que se
recibe.

Evalta un texto mediante la
comparaciéon de su contenido con
el de otros, en funcién de sus
conocimientos previos y nuevos.
Plantea  supuestos sobre los
fenomenos naturales y culturales
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10.

11.

12.

de su entorno con base en la
consulta de diversas fuentes.
Produce textos con base en el uso
normativo  de la  lengua,
considerando la intencién y
situaciéon comunicativa.

Expresa ideas y conceptos en
composiciones  coherentes vy
creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones claras.
Argumenta un punto de vista en
publico de manera precisa,
coherente y creativa.

Valora y describe el papel del arte,
la literatura y los medios de
comunicacioén en la recreacion o la
transformaciéon de una cultura,
teniendo en cuenta los propdsitos
comunicativos de distintos
géneros.

Valora el pensamiento légico en el
proceso comunicativo en su vida
cotidiana y académica.

Analiza y compara el origen,
desarrollo y diversidad de los
sistemas y medios de
comunicacion.

Identifica e interpreta la idea
general y posible desarrollo de un
mensaje oral o escrito en una
segunda lengua, recurriendo a
conocimientos previos, elementos
no verbales y contexto cultural.

Se comunica en wuna lengua
extranjera mediante un discurso
légico, oral o escrito, congruente
con la situaciéon comunicativa.
Utiliza las tecnologfas de la
informacién y comunicacion para
investigar, resolver problemas,
producir materiales y transmitir
informacion.
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ANEXO 6. Objetivos y metas en el programa sectorial de la Educaciéon Media Superior

Objetivo

Metas

Olyetivo sectorial 1

Elevar la calidad de la educacién para que
los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con medios para tener
acceso a un mayor bienestar y contribuyan

al desarrollo nacional.

Porcentajes de docentes de escuelas
publicas federales que participan en
cursos  de  actualizaciéon  y/o
capacitacion vinculados con
programas de reforma en educacién
media superior

Eficiencia terminal

Orientacion educativa

Olyetivo sectorial 2
Ampliar las oportunidades educativas para
reducir desigualdades entre grupos sociales,

cerrar brechas e impulsar la equidad.

Becas educativas en educacién
media superior para alumnos que
provienen de hogares cuyo ingreso
familiar no rebase la linea de
pobreza patrimonial establecida por
el Coneval y no reciben beca del
programa de Oportunidades.
Numero de entidades federativas
con cobertura en educacion supetior
de al menos 25% de cobertura
educativa.

Oljetivo sectorial 3

Impulsar el desarrollo y utilizaciéon de la
tecnologia de la informaciéon y la
comunicacién en el sistema educativo para
apoyar el aprendizaje de los estudiantes,
ampliar sus competencias para la vida vy
favorecer su inserciéon en la sociedad del

conocimiento.

Alumnos por computadora con
acceso a Internet para uso educativo
en planteles federales de educacion
media superior.

Olbyetivo sectorial 4

Ofrecer una educacion integral que equilibre
la formacién en wvalores ciudadanos, el
desarrollo de competencias y la adquisicion
de conocimientos, a través de actividades
regulares del aula, la practica docente y el
ambiente institucional, para fortalecer la

convivencia democratica e intercultural.

Escuelas que realizan actividades
para el desarrollo de competencias
ciudadanas y  prevenciéon  de
conductas de riesgo en educacién
media superior.

Olyetivo sectorial 5
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Ofrecer servicios educativos de calidad para
formar personas con alto sentido de
responsabilidad social, que participen de
manera productiva y competitiva en el

mercado laboral.

Olyetivo sectorial 6

Fomentar una gestion escolar e institucional
que favorezca la participacion de los centros
escolares en la toma de decisiones,
corresponsabilice a los diferentes actores
sociales y educativos, y promueva la
seguridad de alumnos y profesores, la

transparencia y la rendiciéon de cuentas.

Porcentaje de directores de planteles
federales de educacién media
superior  contratados ~ mediante
concurso de oposicion.

Fuente: Plan sectorial 2007-2012, pp. 55-58.
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ANEXO 7. Pedagogia Intercultural

Dimensiones Caracteristicas

Definicién y objetivos

Las diferencias culturales se situan en el foco de
la reflexion en educacion.

Las diferencias son la norma, no estin asociadas
a deficiencias o déficit respecto a un supuesto
patron ideal.

Las diferencias cultuales son dindmicas y
cambiantes, adaptativas. No son etiquetas
estaticas, monoliticas e inamovibles.

La diversidad cultural se refiere a las diferencias
en los significados que generamos, que
compartimos en un determinado  grupo
(valores, criterios de conducta, roles sociales,
formas de  adquirir y  legitimar el
conocimiento...)

Se dirige a todos los miembros y sectores de la
sociedad.

Se propone el logro de la igualdad de
oportunidades educativas de todos los grupos
socioculturales. Ia igualdad de oportunidades se
entiende no sélo como acceso a la educacion
sino como logro de beneficios que ella
obtienen. Especialmente en el logro de la vida
digna.

Se orienta a desarrollar competencias
interculturales en todos los estudiantes vy
profesores.

Un objetivo basico es la superacion del racismo
y la discriminacién, como hecho individual e
institucional.

Fines

Es un instrumento para luchar contra la
desigualdad, el racismo y la discriminacion en el
sistema escolat.

Contribuye a la cohesion social y su meta es el
logro de una educaciéon de calidad para todos.

La escolaridad como via para garantizar una
vida digna para todos.

Evaluacién y calidad

Evaluacién continua con participaciéon  del
estudiante.

Se adaptan y elaboran procedimientos
adecuados de evaluacién  individual e
institucional, evitando sesgos culturales.

El diagnéstico y la evaluaciéon iniciales se
realizan en la lengua materna del estudiante.
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Se revisa la nocién de éxito escolar, se
reformulan los objetivos prioritarios a lograr en
cada nivel y area escolar.

Se recurre a técnicas portafolio para evaluar el
aprendizaje.

La evaluacion se utiliza para modular la
ensefanza y adoptar decisiones de mejora.

Los alumnos recién llegados no son
presionados para participar o elaborar trabajos
hasta que se consideran capaces de ello.

Se clarifica con los estudiantes la finalidad de las
actividades y criterios de evaluacion.

Se evalta el proceso tanto como el producto,
los procesos de pensamiento mas que los
resultados de ejecucion.

Las decisiones derivadas del diagnostico
(adscripcién a grupos especiales) se aplazan
hasta al menos dos afnos después de iniciada la
escolaridad.

Se consideran los presupuestos del enfoque
intercultural a la hora de evaluar la calidad de la
educacion en las escuelas.

Los resultados de evaluaciéon se comparan con
los de otros alumnos de su misma edad o grupo
de referencia.

Politica educativa

La politica educativa orienta a fomentar la
perspectiva intercultural en la escuela deberfa:

Centrarse tanto en educacion formal como no
formal y fomentar el mutuo apoyo (actividades
extraescolares, escuelas de padres,
asociaciones...) entre uno y otro ambito.

Tener en cuenta que la diversidad cultural esta
presente en toda situacion educativa y no es una
cuestion que afecte exclusivamente a unos
grupos u otros.

Considerar los principios de la educacion
intercultural como parte de toda iniciativa y
asumir los objetivos educativos (éxito escolar)
para todos los estudiantes.

Politica educativa

Fomentar iniciativas dirigidas a todos, a la
sociedad en su conjunto, y no a grupos
especificos.

Apoyar la elaboracién de recursos educativos
desde diversos sectores (profesores,
especialistas, asociaciones, proyectos locales,
nacionales, internacionales) y garantizar su
distribucién y uso.

Poner al dia la legislacion teniendo en cuenta el
perfil cultural del alumno y las necesidades
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educativas de la poblaciéon a la que se atiende.
Se fomenta la innovacion educativa mediante la
dotacion de fondos presupuestarios que
promueven la reflexion y la aplicaciéon de
iniciativas de forma sostenida.

(Aguado, Teresa, 2003: 65-67).
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ANEXO 8. Imagenes de los dos planteles del Colegio de Bachilleres de Chiapas, plantel 11
“San Cristobal” y 57 “San Juan Chamula”.

Plantel 11 “San Cristobal”

Foto 1. Docente del Cobach 11, impartiendo clases de Quimica en el Laboratorio
Multidisciplinario.

Foto 2. Alumnos del Cobach 11, en las instalaciones que ocupa la biblioteca del
plantel.
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Foto 3. Aulas que ocupan la zona administrativa del Cobach 11

Foto 4. Plaza civica del Cobach 11
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Foto 5. Docente del Cobach 57 impartiendo clases
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Foto 7. Salones de clases y area administrativa del Cobach 57
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